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Ingresantes,

A ustedes, que inundan de alegria y entusiasmo esta institucion, el equipo de
gestion, personal de apoyo administrativo, docentes y estudiantes, les damos la
bienvenida a la que sera su casa por varios afios, la Facultad de Ciencias Humanas
de la Universidad Nacional de San Luis.
Se acercan al &mbito universitario por primera vez y estamos felices de recibirlos;
nos alegramos de que pasen a formar parte de esta comunidad educativa que tanto
significa para nosotros y esperamos que se sientan como en su propia casa durante
los préximos afios.
Les proponemos que este primer encuentro sea una instancia de dialogo y de
palabra compartida, que permita conjugar las necesidades, expectativas y
responsabilidades que se ponen en juego al iniciar una carrera universitaria.
Queremos que sepan que estamos dispuestos a trabajar en su educacion con el
objetivo de que durante los afios que permanezcan aqui, su formacién sea su Unica
preocupacion. Y para ello, desde ya, los invitamos al trabajo y a la accion porque el
conocimiento es realmente significativo cuando se comparte y se proyecta. Los
invitamos a convertirlo en arma para la vida.
Eligieron una Universidad publica y nuestra querida Facultad para recorrer este
camino de formacion y crecimiento, y pudieron hacerlo porque hay una sociedad que
lo hace posible. La educacién publica es un privilegio; debemos defenderla y luchar
para que mas personas puedan acceder a ella de un modo mas inclusivo y mas
integral. Por eso, esperamos que sean estudiantes comprometidos con este largo y
esperanzador camino de construccion de saberes, busquedas, esfuerzos y logros
compartidos; comprometidos con las demandas de esa sociedad que nos sostiene.
Los instamos a que sus palabras, sus decisiones y sus acciones involucren siempre
la mente y el corazdn, porque ese compromiso sera la garantiadel ®x i t o é
iiiBienvenidos!!
Equipo de Gestion
Facultad de Ciencias Humanas



PROGRAMA DE FORTALECIMIENTO DEL INGRESO Y PERMANENCIA DE LOS
ESTUDIANTES FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
PRESENTACION
El programa de Fortalecimiento del Ingreso y Permanencia de los Estudiantes tiene como
principales objetivos los de acceder a las probleméticas del ingreso y la permanencia de los
estudiantes como forma de garantizar el ingreso irrestricto y de calidad a la Facultad de

Ciencias Humanas de la Universidad Nacional de San Luis. (Ord N°009)

Este programa tiene la siguiente estructura para el Curso de Apoyo 2018:
COORDINACION GENERAL: Esp. Adriana Alejandra Arce

SERVICIO DE ORIENTACION Y ATENCION PSICOLOGICA: Esp. Roberto Araya
Briones

SERVICIO DE ORIENTACION Y ATENCION PEDAGOGICA: Lic. Paula Antonia
Delgado

ATENCION AL PUBLICO Y CONSULTAS: Andrea Dominguez

TUTORES DOCENTES DEL CURSO DE APOYO 2018:
Prof. de Educacion Especial:

Prof. Sandra Galvalicio (Comision turno mafiana)
Mg. Manuel Serrano (Comision turno tarde)

Prof. y Lic. En Educacion Inicial: Mg. Zulma Fernandez (Comisién turno mafana)
Prof. Ada Marianela Torres (Comision turno tarde)

Prof. y Lic. En Ciencias de la Educacion: Prof. Sergio Raul Gobmez

Prof. Universitario en Letras: Lic. Ana Cristina Yuvero

Prof. en Musica Popular Latinoamericana y Tecnicatura en Produccion Musical:
Candido Sanz Garcia (Comision turno mafiana)

Prof. Trinidad Noseda (Comisién turno tarde)

Lic. En Comunicacidn Social: Lic. Eliana Isabel Abraham
Lic. En Periodismo: Lic. Matias Ezequiel Centeno
Lic. En Produccion de Radio y Television: Loc. Nac. Elina Gomez Martin

TUTORES ALUMNOS:

Prof. de Educacion Especial: Maria Daniela Carco

Prof. y Lic. En Educacion Inicial: Carla Gisela Vega Sosa y David Pungitori

Prof. y Lic. En Ciencias de la Educacion: Maria Victoria Rodriguez

Prof. Universitario en Letras: Johana Dahyana Ailin Quevedo Paez

Prof. en Musica Popular Latinoamericana y Tecnicatura en Produccion Musical: Maria Elisa
Palacios y Gaston Lopez Alcaraz

Lic. En Comunicacion Social: Sonia Ayelén Avila

Lic. En Periodismo: Dayana Alfaro

Lic. En Produccion de Radio y Television: Alexander Cuello

A continuacion explicamos qué implican los servicios del PIPE y las funciones de los Tutores
Docentes y Alumnos.

SERVICIO DE ORIENTACION Y ATENCION PSICOLOGICA (SOAPsi)

El SOAPsi tiene por finalidad atender y orientar a los estudiantes de la FCH, en los distintos
afios de todas las carreras, en todas aquellas situaciones emocionales o crisis subjetivas
gue consideren que interfieren con sus estudios. No se trata de realizar tratamiento
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psicolégico, sino de encuentros con profesionales que intentan esclarecer y/o orientar en las
preocupaciones de los alumnos en su trayecto universitario.

Lic. Roberto Araya Briones
Email:soapsifch@gmail.com

SERVICIO DE ORIENTACION Y ATENCION PEDAGOGICA (SOAPed)

El SOAPed tiene por finalidad atender y orientar a los estudiantes de los distintos afios de
todas las carreras de la Facultad de Ciencias Humanas, en situaciones relacionadas a la
alfabetizacion académica, (leer, escribir, aprender en la universidad), como en aquellas que
hacen a la pertenencia a la vida universitaria. Para ello se prevén intervenciones
pedagdgicas, tanto personales o grupales a cargo de la profesional del servicio.

Lic. Paula Antonia Delgado
Email: soapedingh@gmail.com

TUTORES DOCENTES:
Son profesores de las carreras de la FCH que acompafian a los ingresantes de las carreras
en los temas previstos en el Programa del Curso de Apoyo 2018.

TUTORES ALUMNOS:

Son alumnos avanzados en las diferentes carreras que ofrece la FCH y acompafian a los
ingresantes y alumnos regulares desde su situa
de textos académicos, como también en la orientacion en actividades relativas a la vida
académica universitaria.



¢ QUE ES EL CURSO DE APOYO (CdeA) PARA INGRESANTES 2018?

El CdeA es una instancia que intenta favorecer el ingreso a la Universidad a todas/os
aguellas/os que quieren estudiar una carrera universitaria, en tanto posibilita conformar
grupos de estudio, integrarse a las actividades de las/os estudiantes universitarios, superar
angustias y miedos referidos a la nueva etapa a transitar. Tiene caracter irrestricto y
obligatorio, para todos aquellos que aspiren a ingresar a alguna de las carreras que ofrece
esta Unidad Académica (Ord. CD 006/12 Art. 1).

¢, COMO ESTA ORGANIZADO el CdeA?

El CdA tiene una duracién de cinco semanas: desde el 5 de febrero hasta el 7 de marzo de

2018. Su Crédito Horario Total sera de 56hs reloj y se distribuiran de la siguiente manera:

a. Clases presenciales de lunes a viernes en horario matutino o vespertino y
en un bloque fijo de dos horas diarias. El tiempo asignado para ellas es de 50 horas.
b. Actividades complementarias de los temas tratados en las clases. El
tiempo previsto para ellas sera de dos horas por Médulo esto es, 6 (seis) horas en
total.

El programa se organizara en tres Modulos y un Eje Transversal que se desarrollaran de

manera articulada. Ellos son:

e Modulo 1: Ambientacion a la vida universitaria.

e Modulo 2: Préacticas de lectura y practicas de estudio

e Modulo 3: ltinerarios académicos-laborales

e Ejetransversal alos tres Médulos: Ciudadania Universitaria

Paralelamente al desarrollo del Curso y fuera de su crédito horario se ofreceran talleres, los

ingresantes podran participar libremente segun sus preferencias y tiempos disponibles.

¢ COMO SE EVALUA EL CdeA?

Segun el nivel de avance en el cursado del CdeA los alumnos podran ser considerados:
Alumnos Promocionales. Seran aquellos que al finalizar el dictado del curso hayan
cumplido con el 80% de asistencia a las actividades obligatorias y hayan aprobado las
cuatro actividades pautadas como evaluables.

Alumnos Regulares. Seran aquellos que al finalizar el dictado del curso hayan cumplido
con el 80% de asistencia a las actividades obligatorias y tengan aprobadas al menos
dos de las actividades pautadas como evaluables. Para lograr la aprobacion del CdeA
podran optar por una de las dos instancias de recuperacion que se ofrecen:
a. Enlos 15 dias posteriores a la finalizacion del CdeAi bajo la supervision de la
coordinacion del Programa de Ingreso - deberan elaborar y aprobar la/s
actividad/es que adeudan o
b. Iniciado el primer cuatrimestre deberan incluirse en el TFA vy, al interior de
este espacio, elaborar y aprobar i en un lapso no mayor de un mes - la/s
actividad/es que adeudan.

Aprobadas las actividades por cualquiera de estas dos vias, se dara por aprobado el CdeA.
Alumnos Libres. Seran aquellos que no hayan cumplido con el 80% de asistencia a
las actividades obligatorias y/o que hayan aprobado menos de dos de las actividades
pautadas como evaluables. Para lograr su aprobacion deberan inscribirse en el TFA
y asistir regularmente a las reuniones acordadas. Alli recibirdn la orientacion
necesaria para que - en el lapso de 2 meses i puedan estudiar y apropiarse de los
contenidos programaticos del CdeA, asi como también avanzar en la resolucion y
cierre de las actividades prescriptas en el mismo. Al finalizar deberén realizar una
evaluacion escrita acerca de los temas propios del programa. Esta evaluacion
tendrd s6lo una instancia de recuperacion. Aquellos alumnos que adeuden la
actividad articuladora del 2do Mdodulo y que no logren superar su resolucién en los
dos meses antes planteados, podran solicitar continuar en el TFA durante todo el
primer cuatrimestre (Ord. CS Nro 33/02, Art 6to).



Alumnos Exceptuados. Estaran exceptuados de asistir al CdeA aquellos aspirantes
gue al momento de inscribirse se encuentren comprendidos en las siguientes
situaciones:
1. Poseer un Titulo en Ciencias Sociales o Humanisticas de nivel Superior.
2. Haber aprobado en los ultimos tres afios, la totalidad de las asignaturas de alguna
carrea vinculada a las Ciencias Sociales o Humanisticas, siempre de nivel Superior.
3. Haber asistido y finalizado el CdeA de afio anterior.
4. No poder asistir por razones muy justificadas: laborales o de salud.
En estos casos el aspirante debera solicitar la eximicion, durante la primera semana de
clase mediante nota dirigida a la Secretaria Académica adjuntando a tal fin, las
certificaciones que acrediten las causales de su solicitud. Para las 3 primeras causales se
les dara por aprobado el CdeA.
En caso de concedérsele la eximicion segun causal 4, el ingresante debera realizar
actividades que seran indicadas por la Coordinacion del PIPE, en caso de no cumplir con los
estipulado debera incorporarse obligatoriamente al TFA. (Ord CD Nro 006/12)
¢ QUE ES EL Trayecto de Formacion con Apoyo (TFA)?
El TFA tiene la finalidad de ofrecer un servicio de orientacion, sostén y acompafiamiento a
los ingresantes que, al iniciar el primer cuatrimestre, aiin no hubieran aprobado el CdeA.
Estara bajo la responsabilidad de la Coordinadora del Programa de Ingreso y Permanencia
y sera apoyado por los Servicios de Atencidn y Orientacién Pedagodgica y Psicoldgica.
La asistencia al TFA sera de caracter obligatoria para quienes hayan finalizado el Curso en
condicién de Libres y también para aquellos que siendo Regulares, hubieran optado por
incluirse en el TFA.



MODULO |
AMBIENTACION A LA VIDA UNIVERSITARIA

Antonio Berni

Somos hijos de los diagiijos del tiempo, y cada dia tiene una historia que
contar. Porque estamos hechos de atomos, segun los cientificos, pero un
pajarito me conto que también estamos hechos de historias.
(Eduardo Galeano)



LA CONSTRUCCION DE UN NUEVO PROYECTO

Adaptacion del texto El Estudio: su teoria y su practica de Ana Sola Villazon y
Clotilde De Pauw, docentes investigadores y extensionistas de la Facultad de
Ciencias Humanas de la UNSL

Hay momentos en la vida en que resulta fundamental detenerse para
profundizar el conocimiento sobre uno mismo. El ingreso a la Universidad es uno de
ellos ya que como todo momento de apertura supone implicarse en la construccion
de un nuevo proyecto.

Animarse a incursionar en si mismo ante una situacion de cambio implica
empezar a transitar caminos de busqueda interior, dar lugar a las preguntas sobre
uno mismo, re-conocerse, entrontrar (se) y construir el propio mapa interior para que
la nueva ruta a navegar sea mas segura y el viaje resulte mas placentero.

Para la mayoria de los jovenes ciudadanxs argentinxs del Siglo XXI, el
proyecto de ingresar a la universidad esta fuertemente atravesado por la
profundizacion de la crisis econdmica que es también educativa, politica y social. El
mundo que les toca vivir se devela complejo y la prevision de un futuro con un cierto
grado de certezas deviene casi un imposible. Sin embargo, este contexto de crisis,
turbulencia e incertidumbre puede tornarse un desafio si cada uno se permite asumir
l a crisis como Mmeposri bipadadior pra§sa &l | 8§, par

Convertir la crisis en posibilidad requiere esfuerzo, compromiso, capacidad de
espera, pero fundamentalmente supone asumirse como SUJETO capaz de
reconocer que en cada una de sus acciones, va corriendo el resido de la
responsabilidad mientras se va construyendo, se va inventando, se va definiendo.

Eric Fromm (1947), en su |libro £tica vy
el hombre es al mismo tiempo el artista y el objeto de su arte, es el escultor y el
marmol, el m®di co y «€ulandp al cnuevm proyexto de vida incluye la

eleccién de una carrera universitaria, ésta se constituye en la nueva obra de arte que
sera moldeada a la vez que ira moldeando a su autor. Esta es una tarea ardua que
supone la posibilidad de re-crearse para hacer de la vida la mejor obra de arte.

Para empezar a transitar la vida desde este lugar de mayor protagonismo al
que estan siendo convocados, les proponemos que realicen un primer ejercicio de
retorno sobre si mismos y a partir de alli iniciar el proceso de reconocerse y
evaluarse desde su condicion de estudiantes, ya que éste es el oficio que estan
eligiendo.

ACTIVIDADES PARA PENSARNOS

La figura que acompafia a este texto muestra que la concreciébn de un
proyecto esta influenciada por factores externos e internos que se articulan y
afectan su proceso.

Cuando hablamos de fnfactores externoso
provienen del contexto y que pueden ser adversos AMENAZAS - o favorables
OPORTUNIDADES 1 para el proyecto que estan pensando iniciar.

Cuando deci mos Afactores i nternoso por
cualidades, recursos, atributos, caracteristicas que cada unx tiene y que pueden
resultar FORTALEZAS - u obstaculizadores DEBILIDADES i de dicho proceso.

De manera individual:
A. Piensa en aquellos factores externos que amenazan tu condicion de ser
estudiante universitario y también en aquellos que se presentan como
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oportunidades y favorecen dicha condicién. Luego escribelos en la zona de la
figura que esta delimitada para ello.

B. Identifica aquellos factores internos que favorecen tu condicién de ser estudiante
universitario y escribelos en la zona delimitada para las FORTALEZAS; como asi
también aquellos que obstaculizan la construccion del oficio de ser estudiante
universitario; luego escribelos en la zona de las DEBILIDADES.

C. Realiza ahora una mirada panoramica de la totalidad de la figura. Ello te permitira
comprender mejor el interjuego de factores que condicionan tu realidad actual como
estudiante para empezar a pensar luego qué aspectos puedes modificar y cémo
hacerlo para lograr una mejor insercion en la vida universitaria.

D. Analiza la interrelacion entre las amenazas y las oportunidades
detectadas. Trata de detenerte buscando equilibrar, en la medida de lo posible,
aguellas amenazas que neutralizan a las oportunidades. Por ejemplo, si el trabajo
qgue tienes T oportunidad para poder estudiar- te demanda demasiadas horas, se
puede convertir en una amenaza al no dejarte tiempo para asistir a clases, estudiar,
etc. El andlisis quizas, debiera orientarse a evaluar qué posibilidades tienes de
organizarlos, disminuirlos 0 en caso de no ser posible qué estrategias te das para
avanzar en la carrera, qué asignaturas conviene priorizar, etc.

E. Ahora analiza los factores internos esto es, debilidades y fortalezas reconocidas
buscando el mayor equilibrio posible. Las debilidades encontradas, en muchos
casos podran devenir en fortalezas si, previo tomar conciencia de ello, te propones
realizar acciones transformadoras.

En grupo total:

F. Junto a tus docentes, integren en una figura los aportes de cada unx. Analicen la
diversidad de factores internos y externos que se conjugan en el grupo, las
relaciones de multideterminacion de estos factores y las posibilidades con que se
cuenta para hacer frente a las condiciones que atentan contra la realizacion del
proyecto de ser estudiantes universitarios.
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LA UNIVERSIDAD PUBLICA ARGENTINA: UNA HISTORIA EN PERMANENTE
CONSTRUCCION

Mgter. Estela Beatriz de Dios
Lic. Fabio Boso
Estela Beatriz de Dios y Fabio Boso son docentes e investigadores de la FCH-UNSL

El proceso de construccion de nuestra historia, sea personal, grupal, institucional o
social, se realiza de modo situacional, en un tiempo y en un espacio determinados.
En este articulo pretendemos presentar algunas caracteristicas que hacen a la
conformacion de la institucion que hoy ustedes eligen para realizar sus estudios: la
universidad publica argentina.

Al hablar de la universidad publica argentina estaremos situandonos en el proceso
histérico que nos ha configurado como pais, y que nos permitirda comprender el
contexto en el cual se fue desarrollando la universidad que hoy tenemos. Tomemos
como eje vertebrador del texto el movimiento reformista de 1918, ya que este
proceso genero los postulados que hoy se declaran como principios que guian la
vida de la universidad. Intentaremos, en consecuencia, reflexionar en torno a ellos.

La universidad argentina antes de la reforma de 1918. Preludio

Las caracteristicas de la universidad que Espafa legé a América como resultado de
la conquista replicaban el modelo escolastico (Modelo escolastico: hace referencia a
las instituciones educativas que funcionaba bajo las érdenes de un scholasticus o
magister scholarum, eclesiastico que actuaba bajo la dependencia de un obispo.) y
eclesiastico (Modelo eclesiastico: hace referencia a la funcion de La Iglesia Catdlica
como institucidon encargada de transmitir los conocimientos considerados basicos.)
imperante en Europa. Ademas, la educacion universitaria también era sefiorial, ya
gue estaba reservada a los sectores dominantes y econdmicamente pudientes
(varones, integrantes de érdenes religiosas, hijos de espafoles y criollos). Impartia
conocimientos teoldgicos y de leyes, retorica, gramatica y artes. Su meta principal
era garantizar la unidad religiosa y la vinculacion con la corona espafiola. Su funcion
social era formar las elites politicas o letradas criollas. La formacién profesional no
era relevante, se reducia a la preparacion del personal necesario para ocupar los
puestos de la burocracia colonial.

Entre los siglos XVI y XVIII se fundan en las colonias americanas de Espafia
alrededor de treinta y dos universidades (entre ellas la de Cérdoba, en 1613, por
parte de los jesuitas). En todas ellas se trasplantaba el modelo descrito.

Pero lentamente se fueron produciendo cambios orientados por una perspectiva
racionalista y secular del conocimiento. Sobre todo a partir del siglo XVII, cuando
comenzaron a llegar a América las ideas propiciadas por la llustracion francesa,
entre ellas la de educacion laica y profesional, aunque bajo el control estatal. Las
nuevas formas de vinculacion con el conocimiento promovian cambios en la
estructura y el contenido de los estudios superiores, que empezaron a valorizar el
método experimental y a desestimar el método escolastico. Ademas, el pensamiento
ilustrado propiciaba desde las universidades un espiritu critico de lucha por la
independencia junto con el ideal de americanidad.

El siglo XIX trajo aparejados otros cambios notorios, con la instauracion de las
republicas en la mayoria de los paises latinoamericanos y la creciente difusion de las
ideas ilustradas en el campo de la educacion. Se reformaron los planes de estudio
universitarios para adecuarlos a la nueva situacién politica y social. Se desarrolld
mas el modelo napolednico de educacion superior, consistente en el fortalecimiento
de carreras de caracter técnico (como ingenieria civil, medicina y farmacia), la
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utilizacion por parte del Estado de la universidad como herramienta de
modernizacién, y la administracion estricta y equitativa de los recursos financieros.
Aunque la investigacién cientifica quedoé relegada del &mbito universitario.

Con la creciente secularizacion se fue debilitando el poder de la Iglesia y su
injerencia en la educacion superior. Por su parte, las universidades se volvian cada
vez mas publicas, y su funcién se centraba con mas ahinco en la produccién de
conocimientos y la formacion de profesionales y ciudadanos. Sin embargo, seguian
siendo el ambito de una educacion elitista dirigida a las clases que detentaban
el poder (La laicizacion o secularizacion de los estudios superiores en Argentina en
esta época formaba parte de modelo educativo nacional: durante las presidencias de
Mitre (1862-1868), Sarmiento (1868-1874) y Avellaneda (1874-1880) se crearon en
todo el pais escuelas medias (los Colegios Nacionales), escuelas primarias e
instituciones de formacién de maestros. La intencion fue darle a la educacion
nacional una organizacion desde la accion estatal, independiente de la influencia de
la lglesia). Mientras tanto, y a la luz de estos acontecimientos, en nuestro pais se
concretaba la creacién de la Universidad de Buenos Aires (UBA) en 1821, bajo la
inspiracion de Rivadavia y adaptando parcialmente el concepto napolednico en su
organizacion.

A fines del siglo XIX las ideas positivistas de orden y progreso van a plantear la
promesa de una emancipacion total del conocimiento, gracias al desarrollo absoluto
de la ciencia, lo que se tradujo en nuevas tendencias politicas, que impactaron
notablemente en la investigacion y la ensefianza universitarias. En ese marco, en
1885 fue sancionada la primera ley que reguld luego la educacion superior en
nuestro pais: la Ley N° 1.597. Esta ley se inscribia dentro del proyecto de pais que
ten2an | os gobernantes de | a ®poca, pe
representantes de la élite u oligarquia del pais. El régimen oligarquico encar6 la
transformacién de la Argentina a través de lo que denominaron modernizacion. Una
de las creencias colectivas mas arraigadas entre sus miembros era aquélla que
adjudicaba una gran importancia a la ciencia como panacea universal y veia en los
conocimientos especificos los instrumentos que abrian nuevos horizontes a la
humanidad. (...) Estas convicciones, que ponian de manifiesto una fe profunda en el
oprogreso i ndef i nenteanfiuidasea toapireipios al positivienm
enunciados por los intelectuales europeos Augusto Comte y Herbert Spencer (...)
Las elites dirigentes de los paises periféricos latinoamericanos proveedores de
materias primas y alimentos a los centros industriales, adoptaron los ideales

positivistas de fiorden y progresoo, conven

sus paz2ses al Amundo civilizadoo.

En la Republica Argentina, la difusion del positivismo se manifesté en un notable
desarrollo de las investigaciones cientificas, sobre todo en el campo de las Ciencias
Naturales y las Ciencias Médicas, y en la aplicacion de numerosos principios de la

rt ence

Anueva ciencia positivao en |l a organizaci

aspectos de la vida social (Alonso y Vazquez).

Esta primera Ley Universitaria o fdLey
ajustarse los estatutos de las universidades nacionales; se
referia fundamentalmente a la organizacion del régimen administrativo, dejando los
otros aspectos liberados a su propio accionar. La intencion del estado a partir de
esta ley era homogeneizar y controlar el sistema universitario con el matiz liberal de

|l a autonom2a universitaria. Deci mos imati z

por algunas atribuciones significativas que se reservaba el Poder Ejecutivo Nacional:
eleccion de los candidatos a ocupar cargos docentes vacantes, destitucion de los
profesores a propuesta de las Facultades y, la mas importante, el derecho a veto de
los estatutos universitarios. Este control ejercido por el estado nacional sobre las
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universidades tenia la intencion de formar cuadros politicos acordes con el proyecto
de | a Generaci - n dladcesdalas deygiertpsrgupos so@ates en
detrimento de otros (Durante este periodo se crearon las Universidades de Santa Fe
(luego sera la Universidad del Litoral), de La Plata, y de Tucuman.)

Tal es el preludio en cuyo contexto historico se inscribe el acontecimiento de la
Reforma Universitaria de 1918. Acontecimiento que, si bien produjo cambios
inéditos, marcando un punto de ruptura con un estado de cosas precedente, sélo se
comprende al interior de las transformaciones que, como hemos visto, ya estaban
produciéndose a lo largo de un lento proceso.

El modelo universitario cambia

La ruptura con el modelo elitista universitario que se venia aplicando en
nuestro pais, se produjo en 1918 a partir de lo que se conocié como Reforma
Universitaria, la cual influy6 profunda y decididamente en la historia de las
universidades argentinas.

La Reforma Universitaria fue un movimiento de estudiantes que tuvo como centro la
Universidad Nacional de Cérdoba. Aunque comenz6 como una protesta estudiantil,
termind en un vasto movimiento social que, traspasando las fronteras nacionales, se
proyecté a Latinoamérica y el mundo. El movimiento fue pluralista, democratico y
americanista, con un hondo contenido social y ético que colocé en el centro de la
cuestion universitaria el lugar del estudiante: éste como sujeto de su propio proceso
de conocimiento, fue una idea nueva que se erigié en la base esencial del edificio
ideologico del movimiento reformista (Schvartzman, Stang). Sus principios quedaron
plasmados en el Manifiesto Liminar.

El movimiento estudiantil tuvo su explicacion en la participacion politica (sobre todo
de formacién socialista y anarquista) que desarrollaron los inmigrantes provenientes
al pais masivamente en el ultimo periodo del siglo XIX y a principios del XX (entre
1869 y 1914 la poblacién argentina se quintuplicé. Los extranjeros, que contaban no
mas de 210.292 en 1869, sumaban 2.357.292 cuarenta y cinco afos después:
ocupaban el 30% de la poblacién total.). A comienzos de 1912, luego de muchas
presiones politicas en contra del régimen oligarquico en el poder desde 1880, fueron
sancionadas las leyes que establecieron la reforma electoral. A partir de estas leyes,
en los afios siguientes, radicales socialistas comenzaron a participar en las
elecciones. El radicalismo se convirti6 en el movimiento politico mas poderoso del
pais; en 1916, Hipdlito Yrigoyen gano las elecciones y asumié la presidencia de la
Nacion.

e ¢ Por gué el movimiento reformista se inici6 en Cérdoba?
No es casual que el movimiento reformista estallara en Cordoba: La ciudad es un
claustro encerrado entre barrancas; el paseo es un claustro con verjas de fierro;
cada manzana tiene un claustro con monjas y frailes; los colegios son claustros; toda
la ciencia escolastica de la Edad Media es un claustro en que se encierra y parapeta
la inteligencia, contra todo lo que salga del texto y el comentario (Sarmiento). Incluso
en el patio del edificio donde funcionaba la Universidad de Cérdoba se habia
emplazado la estatua de un fraile, el dean Funes. No es azaroso que una de las
consignas coreadas porlosestudi antes cordobeses fuese dfAfr
A diferencia de Buenos Aires, la Universidad de Cérdoba se mantuvo hasta 1918 sin
gue se expresaran manifestaciones significativas de modificaciones, que estuvieran
en concordancia con el espiritu ilustrado primero y con las ideas positivistas luego,
tanto en su organizacidon como en sus planes de estudio. En vez de ello, nada
alteraba la paz colonial, nada conmovia la oligarquia cultural, apéndice de la Iglesia
gue controlaba los claustros (Portantiero). Se estudiaba todavia el derecho publico
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eclesi8stico y can-nico, y en Filosof?2a

divinao era nel origen de |l os actos de

prestaba indefectiblemente sobre los evangelios. Sus estatutos esta b | e c 2 an

que

cuerpos directivos no se renovar88n jam8so

ocupados por profesores que tenian clases a cargo. Sus integrantes eran

designados por | a denomi nadas Aacademi

dominadas por miembros del clero y los grupos conservadores de la sociedad

cordobesa. Una suerte de |l ogia secreta,

arzobispado, era la que tutelaba de hecho a la Casa de Estudios.

e ;COmo se produjo la Reforma Universitaria?
En junio de 1918, los estudiantes de la Universidad de Cordoba organizaron una
serie de huelgas que se extendieron por varias facultades; en algunas de ellas las
protestas alcanzaron un alto nivel de violencia. Los objetivos de los universitarios era
modificar los planes de estudio y poner fin a la influencia eclesiastica en la
educacion universitaria. Los estudiantes reformistas afirmaban que el sistema

educativo vigente hasta ese entonces er

libertad de pensamiento (Alonso y Vazquez).

Ante la gravedad de los sucesos el presidente Yrigoyen decretd la intervencion de la
Universidad de Cordoba. Previamente se habia constituido la Federacion de
Estudiantes Universitarios Argentinos (FUA). Con un profundo impacto estudiantil
(pronunciamientos de estudiantes universitarios y secundarios) y social
(manifestaciones callejeras, huelgas, mitines en distintas ciudades del pais), el
levantamiento universitario se transformé en el primer paro general de la juventud
estudiantil de nuestra republica.

e ¢;0Qué cambios generd la Reforma Universitaria?
Los estudiantes cordobeses denunciaron el caracter aristocratico de la educacion
superior que se ofrecia, y manifestaron que tenian como propdsito generar un nuevo
tipo de universidad. Dichas jornadas culminaron con la redaccién del
denominado A Mani fi esto de C-rdobaodo o AMani
basicos son:

1. El cogobierno de profesores y estudiantes.
La autonomia politica, docente y administrativa de la universidad.
El fortalecimiento de la funcién social de la universidad.
La gratuidad de la ensefianza y ayuda social a los estudiantes.
Los concursos publicos para ocupar los cargos docentes y su renovacion
periodica.

6. La libertad de catedra.
El Manifiesto de Cordoba dio lugar a diversos movimientos de reforma universitaria
en diferentes puntos de Ameérica Latina. Represent6 asi el punto de partida de un
proceso, aun inconcluso, destinado a reflexionar acerca de la identidad y el proyecto
de la universidad latinoamericana, a través de la busqueda de un modelo critico y
nacional, adecuado a los problemas y las necesidades de cada pais en particular y
de la region en general.
La mayoria de los autores que estudian la Reforma Universitaria coinciden en

apr N

sefal ar nrdterse ®d aqirder as de | a Ref or mao. El

e La modernizacion de la ensefianza: relacionada con una nueva concepcion
de lo que deben ser la ensefianza, la docencia y la universidad, en ruptura
con el modo de ensefianza dogmatica, autoritaria y conservadora.

e La participacion de los estudiantes en el gobierno universitario.
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e El antiimperialismo y la unidad de los pueblos latinoamericanos: tiene que ver
con la conciencia de la ubicacion en el contexto historico; se interesa
fundamentalmente por los problemas politicos y educativos como
problematicas vinculadas a una situacion histérica concreta.

e ¢En qué consisten los principios reformistas?
El Cogobierno significa gobierno cogestionado de docentes, estudiantes vy
graduados. Tiende primordialmente a asegurar la participacion activa de
los estudiantes en la ensefianza y su especifica representacion -con voz y voto- en
los consejos académicos. La participacion de los tres claustros o estamentos es una
conquista de la Reforma Universitaria que promueve el didlogo entre los distintos
actores de la vida universitaria, el debate de ideas y el consenso reemplazando el
autoritarismo por la democratizaciéon de la vida académica.
Con el retorno a la democracia en 1983/84, luego de la ultima dictadura militar, el
gobierno de las universidades argentinas ampli6 su participacion con la
incorporacion de representantes del sector no docente: se trata del personal
universitario que realiza actividades administrativas, de apoyo a las tareas de
docencia e investigacion. De esta manera, el cogobierno se constituyé en
cuatripartito, con la integracion representativa de docentes, estudiantes, graduados y
no docentes.
La Autonomia hace referencia a la potestad:
e normativa para dictar sus propios estatutos y reglamentos,
e académica para organizar sus estudios (aprobar planes y programas, crear
carreras),
econOmica para disponer y administrar sus bienes y rentas,
administrativa para organizar sus servicios, nombrar y remover a su personal
administrativo 'y docente con sujecibn a normas legales 'y
reglamentarias pertinentes.
El requisito de autonomia implica esencialmente una proteccién de la comunidad
académica frente a las intromisiones del Estado y sus organismos burocraticos o
represivos, pero supone asimismo cierto grado de independencia ante las presiones
ejercidas por la sociedad civil y los grupos de poder.
La Funcién Social tiene que ver con el compromiso que la universidad publica debe
asumir ante la sociedad. El conocimiento cientifico que se produce y transmite en la
universidad debe estar al servicio del bienestar de todos los argentinos, porque es la
sociedad del pais, a través de los impuestos que paga, la que aporta al sistema
educativo publico nacional.
Los estudiantes cordobeses de 1918 antepusieron el bien comudn y la unién de todos
los estudiantes para hacer frente tanto a los conflictos internos como a los externos.
No hay que olvidar que los estudiantes se sumaron a la protesta obrera con fervor y
se preocuparon desde el primer momento por los problemas sociales; de este modo
sentaron las bases de una universidad abierta a la comunidad e involucrada con los
intereses comunes.
La Gratuidad de la Ensefianza fue pensada para que todos puedan acceder a los
estudios superiores y, por ser universidades nacionales que funcionan con fondos
estatales obtenidos a través de los aportes impositivos, deben garantizar que los
estudiantes puedan aprender gratuitamente.
Los Concursos Publicos, como mecanismo para que los docentes accedan a ocupar
cargos, garantizan la transparencia y la eleccibn de aquellos que estén mejor
preparados para ensefiar y transmitir conocimientos. El concurso publico de
antecedentes y oposicion es el mecanismo idéneo para confrontar con los pares,
procurando la excelencia académica. La renovacion peridédica de los docentes en
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sus funciones impide la perpetuacion en los cargos y obliga a la formacion y
actualizacion permanentes.

La Libertad de Catedra o Libertad de Ensefianza es la posibilidad que tiene la
institucion de crear catedras -mas bien: equipos docentes- con diferentes
orientaciones. También los estudiantes cuentan con la libertad de elegir entre
propuestas diversas. Complementariamente, la libertad de catedra tiene como
finalidad desarrollar la ciencia y la cultura de forma autébnoma e independiente,
aungue sin pretensiones de una neutralidad cientifica y valorativa.

A partir de 1930 nuestro pais comenz6 a atravesar un periodo que algunos
historiadores han dado en llamar "Entre dictaduras y democracias (1930-1 96 3) 0, y
que abarca desde el primer Golpe de Estado en contra de un gobierno democratico,
pasando por los otros cinco golpes que se produjeron, hasta el retorno a la
democracia en 1983. La universidad publica argentina no fue ajena a ese proceso:
durante algunos de los periodos democraticos vivié épocas de notable crecimiento;
en cambio durante los periodos dictatoriales sufri6 multiples intervenciones que
afectaron la vigencia de los postulados reformistas planteados en 1918.

Uno de los momentos mas duros que tuvo que atravesar la universidad publica
argentina fue la brutal intervencion ocurrida durante el Golpe de Estado de 1966: la
dictadura militar encabezada por el Gral. Ongania tomé por la fuerza algunas sedes
universitarias en un hecho que se@eesohacegos6c
debido a la violencia ejercida por las fuerzas de seguridad al entrar a los edificios
universitarios y desalojarlos a bastonazos y golpes. Luego de ese suceso se produjo
una paulatina o0fuga de cerebroso ahtalamés el ¢
sangrienta dictadura militar de nuestra historia nacional (1976-1983) cuando, al igual
gque muchas personas, numerosos docentes y alumnos universitarios fueron
detenidos e incluso hechos desaparecer. Todo esto produjo un profundo impacto en
la vida universitaria y en la sociedad argentina en su conjunto, y sus efectos se
prolongan en la actualidad.

Con el retorno a la democracia en 1983 se reinstalaron los postulados reformistas de
1918 y la universidad argentina comenzé lentamente a volver a su vida democratica.
Pero en el marco de un nuevo modelo econémico politico internacional (el
neoliberalismo) las instituciones de la republica, y entre ellas la universidad publica,
se veran notablemente afectadas y condicionadas hasta el presente.

El modelo universitario actual: ¢modificacion o cambio?

Transitamos hoy una universidad bastante distinta de aquella de la época reformista.

La universidad publica actual vive la encrucijada neoliberal: la transformacion de la

sociedad que esta produciendo un creciente desplazamiento de franjas de poblacion

hacia condiciones de vida cada vez mas precarias. Este modelo neoliberal comenzo6

a gestarse en | os 0680, con |l a Yl tima dicteé
consolido durante los gobiernos de Carlos Menem (1989- 1999).

A nivel educativo la implementacién del neoliberalismo en nuestro pais significo:

e Completar el traspaso iniciado por el gobierno militar, de las escuelas
primarias administradas por el Estado Nacional a las provincias y a la ciudad
de Buenos Aires.

e Traspasar las instituciones educativas medias y terciarias a las provincias. En
consecuencia solo las universidades quedaron a cargo del Estado Nacional.

e Dictar la Ley Federal de Educacion que, si bien aumenté los afios de
escolaridad obligatoria, se implementd de modo desigual en las distintas
provincias, con grandes limitaciones presupuestarias y muy bajos salarios
docentes.

17



e Sancionar la Ley de Educacién Superior N° 24.521 inspirada en las
recomendaciones que el Banco Mundial realiz6 para la reconversion del
sistema educativo publico. Esta ley significa un fuerte recorte de la autonomia
universitaria, a la vez que desregula el sector privado y propicia la
diversificacion y competencia entre instituciones. La autonomia académica e
institucional ha quedado limitada a asuntos internos y se vuelve cada vez mas
simbdlica. El sistema universitario esta controlado y orientado por las politicas
fijadas por el Poder Ejecutivo con escasa o nula participacion de la comunidad
universitaria y esta fuertemente disciplinado por el financiamiento. (Pelayes).

Los organismos internacionales de financiamiento, como el caso del Banco Mundial,
se han convertido en instituciones con gran capacidad cultural (capacidad de
imposicion de visiones del mundo), ya que no solo financian la produccién de
conocimiento sobre lo social, sino que también son productores directos de
conocimiento y cuentan con la capacidad politica para transformar esas visiones en
implementaciones reales de politicas que financian las sociedades nacionales
(Rubinich).

El resultado de la politica educativa neoliberal ha ido llevando a un fuerte deterioro
de la educacion publica y a un notorio crecimiento de los establecimientos privados
en todos los niveles educativos. También en este marco, se ha ido produciendo la
marcada exclusién de nifios y jovenes de las distintas instancias del sistema
educativo.

La i mposici-n de Ovisiones del mundoo propi
y el resto de América Latina, ha promovido la busqueda de ciertas metas que, como
marco de formacion de los ciudadanos, apuntan a lo inmediato, a la rapidez, a la
eficiencia, al éxito individual. Por contrapartida, las metas construidas como ideales o
como proyectos de vida a largo plazo parecen relegadas a un segundo plano.
Podemos preguntarnos entonces: ¢qué tareas se plantean como desafios para la
formacion profesional/intelectual/ciudadana universitaria de los estudiantes
argentinos en la construccion de sus metas?

Por otra parte, la universidad a la cual los estudiantes hoy ingresan es publica, es
decir, solventada por el Estado Nacional. Cabe reflexionar entonces: ¢qué
compromisos, de parte de sus protagonistas, genera esta situacion?
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LA JUVENTUD ARGENTINA DE CORDOBA A LOS HOMBRES LIBRES DE SUD
AMERICA
MANIFIESTO DE LA F.U.C. DE CORDOBA - 1918

Hombres de una republica libre, acabamos de romper la Ultima cadena que en pleno
siglo XX nos ataba a la antigua dominacidbn monarquica y monastica. Hemos
resuelto llamar a todas las cosas por el nombre que tienen. Coérdoba se redime.
Desde hoy contamos para el pais una vergienza menos y una libertad méas. Los
dolores que nos quedan son las libertades que nos faltan. Creemos no
equivocamos, las resonancias del corazén nos lo advierten: estamos pisando sobre
una revolucién, estamos viviendo una hora americana.

La rebeldia estalla ahora en Cordoba y es violenta, porque aqui los tiranos se habian
ensoberbecido y porque era necesario borrar para siempre el recuerdo de los
contrarrevolucionarios de Mayo. Las universidades han sido hasta aqui el refugio
secular de los mediocres, la renta de los ignorantes, la hospitalizacion segura de los
invalidos y, lo que es peor adn, el lugar en donde todas las formas de tiranizar y de
insensibilizar hallaron la catedra que las dictara. Las universidades han llegado a ser
asi el fiel reflejo de estas sociedades decadentes que se empefian en ofrecer el
triste espectaculo de una inmovilidad senil. Por eso es que la Ciencia, frente a estas
casas mudas y cerradas, pasa silenciosa o entra mutilada y grotesca al servicio
burocratico. Cuando en un rapto fugaz abre sus puertas a los altos espiritus es para
arrepentirse luego y hacerles imposible la vida en su recinto. Por eso es que, dentro
de semejante régimen, las fuerzas naturales llevan a mediocrizar la ensefianza, y el
ensanchamiento vital de los organismos universitarios no es el fruto del desarrollo
organico, sino el aliento de la periodicidad revolucionaria.

Nuestro régimen universitario, aun el mas reciente, es anacronico. Esta fundado
sobre una especie del derecho divino: el derecho divino del profesorado
universitario. Se crea a si mismo. En él nace y en él muere. Mantiene un alejamiento
olimpico. La Federacion Universitaria de Cordoba se alza para luchar contra este
régimen y entiende que en ello le va la vida. Reclama un gobierno estrictamente
democratico y sostiene que el demos universitario, la soberania, el derecho a darse
el gobierno propio radica principalmente en los estudiantes. El concepto de
Autoridad que corresponde y acomparfa a un director o a un maestro en un hogar de
estudiantes universitarios, no solo puede apoyarse en la fuerza de disciplinas
extrafias a la substancia misma de los estudios. La autoridad en un hogar de
estudiantes, no se ejercita mandando, sino sugiriendo y amando: Ensefiando. Si no
existe una vinculacion espiritual entre el que ensefia y el que aprende, toda
ensefianza es hostil y de consiguiente infecunda. Toda la educacion es una larga
obra de amor a los que aprenden. Fundar la garantia de una paz fecunda en el
articulo conminatorio de un reglamento o de un estatuto es, en todo caso, amparar
un régimen cuartelario, pero no a una labor de Ciencia. Mantener la actual relacion
de gobernantes a gobernados es agitar el fermento de futuros trastornos. Las almas
de los jovenes deben ser movidas por fuerzas espirituales. Los gastados resortes de
la autoridad que emana de la fuerza no se avienen con lo que reclama el sentimiento
y el concepto moderno de las universidades. El chasquido del latigo sélo puede
rubricar el silencio de los inconscientes o de los cobardes. La Unica actitud
silenciosa, que cabe en un instituto de Ciencia es la del que escucha una verdad o la
del que experimenta para crearla o comprobarla.

Por eso queremos arrancar de raiz en el organismo universitario el arcaico y barbaro
concepto de Autoridad que en estas Casas es un baluarte de absurda tirania y solo
sirve para proteger criminalmente la falsa-dignidad y la falsa-competencia.
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Ahora advertimos que la reciente reforma, sinceramente liberal, aportada a la
Universidad de Cérdoba por el Dr. José Nicolas Matienzo, so6lo ha venido a probar
que el mal era mas afligente de los que imagindbamos y que los antiguos privilegios
disimulaban un estado de avanzada descomposicion. La reforma Matienzo no ha
inaugurado una democracia universitaria; ha sancionado el predominio de una casta
de profesores. Los intereses creados en torno de los mediocres han encontrado en
ella un inesperado apoyo. Se nos acusa ahora de insurrectos en nombre de una
orden que no discutimos, pero que nada tiene que hacer con nosotros. Si ello es asi,
si en nombre del orden se nos quiere seguir burlando y embruteciendo,
proclamamos bien alto el derecho sagrado a la insurreccion. Entonces la Unica
puerta que nos queda abierta a la esperanza es el destino heroico de la juventud. El
sacrificio es nuestro mejor estimulo; la redencion espiritual de las juventudes
americanas nuestra Unica recompensa; pues sabemos que nuestras verdades lo
son, y dolorosas, de todo el continente. Que en nuestro pais una ley, se dice, la de
Avellaneda, se opone a nuestros anhelos. Pues a reformar la ley, que nuestra salud
moral los esté exigiendo.

La juventud vive siempre en trance de heroismo. Es desinteresada, es pura. No ha
tenido tiempo aun de contaminarse. No se equivoca nunca en la eleccion de sus
propios maestros. Ante los jovenes no se hace mérito adulando o comprando. Hay
que dejar que ellos mismos elijan sus maestros y directores, seguros de que el
acierto ha de coronar sus determinaciones. En adelante solo podran ser maestros en
la futura republica universitaria los verdaderos constructores de alma, los creadores
de verdad, de belleza y de bien.

La juventud universitaria de Cordoba cree que ha llegado la hora de plantear este
grave problema a la consideracion del pais y de sus hombres representativos.

Los sucesos acaecidos recientemente en la Universidad de Cordoba, con motivo de
eleccion rectoral, aclara singularmente nuestra razén en la manera de apreciar el
conflicto universitario. La Federacion Universitaria de Cordoba cree que debe hacer
conocer al pais y América las circunstancia de orden moral y juridico que invalidan el
acto electoral verificado el 15 de junio. El confesar los ideales y principios que
mueven a la juventud en esta hora Unica de su vida, quiere referir los aspectos
locales del conflicto y levantar bien alta la llama que esta quemando el viejo reducto
de la opresion clerical. En la Universidad Nacional de Cérdoba y en esta ciudad no
se han presenciado desordenes; se ha contemplado y se contempla el nacimiento
de una verdadera revolucién que ha de agrupar bien pronto bajo su bandera a todos
los hombres libres del continente. Referiremos los sucesos para que se vea cuanta
verguenza nos saco a la cara la cobardia y la perfidia de los reaccionarios. Los actos
de violencia, de los cuales nos responsabilizamos integramente, se cumplian como
en el ejercicio de puras ideas. Volteamos lo que representaba un alzamiento
anacroénico y lo hicimos para poder levantar siquiera el corazén sobre esas ruinas.
Aquellos representan también la medida de nuestra indignacion en presencia de la
miseria moral, de la simulacion y del engafio artero que pretendia filtrarse con las
apariencias de la legalidad. El sentido moral estaba oscurecido en las clases
dirigentes por un fariseismo tradicional y por una pavorosa indigencia de ideales.

El espectaculo que ofrecia la Asamblea Universitaria era repugnante. Grupos de
amorales deseosos de captarse la buena voluntad del futuro rector exploraban los
contornos en el primer escrutinio, para inclinarse luego al bando que parecia
asegurar el triunfo, sin recordar la adhesion publicamente empefiada, en el
compromiso de honor contraido por los intereses de la Universidad. Otros, los mas,
en nombre del sentimiento religioso y bajo la advocacion de la Companiia de Jesus,
exhortaban a la traicion y al pronunciamiento subalterno. (jCuriosa religion que
ensefia a menospreciar el honor y deprimir la personalidad! jReligién para vencidos
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o para esclavos!). Se habia obtenido una reforma liberal mediante el sacrificio
heroico de una juventud. Se creia haber conquistado una garantia y de la garantia
se apoderaban los Unicos enemigos de la reforma. En la sombra los jesuitas habian
preparado el triunfo de una profunda inmoralidad. Consentirla habria comportado
otra traicion. A la burla respondimos con la revolucidon. La mayoria expresaba la
suma de represion, de la ignorancia y del vicio. Entonces dimos la Unica leccién que
cumplia y espantamos para siempre la amenaza del dominio clerical.

La sancion moral es nuestra. ElI derecho también. Aquellos pudieron obtener la
sancion juridica, empotrarse en la Ley. No se lo permitimos. Antes de que la
iniquidad fuera un acto juridico, irrevocable y completo, nos apoderamos del Salén
de Actos y arrojamos a la canalla, s6lo entonces amedrentada, a la vera de los
claustros. Que es cierto, lo patentiza el hecho de haber, a continuacion, sesionada
en el propio Salén de Actos de la Federacion Universitaria y de haber firmado mil
estudiantes sobre el mismo pupitre rectoral, la declaracion de la huelga indefinida.

En efecto, los estatutos reformados disponen que la eleccion de rector terminara en
una sola sesion, proclamandose inmediatamente el resultado, previa lectura de cada
una de las boletas y aprobaciéon del acta respectiva. Afirmamos sin temor de ser
rectificados, que las boletas no fueron leidas, que el acta no fue aprobada, que el
rector no fue proclamado, y que, por consiguiente, para la ley, ain no existe rector
de esta universidad.

La juventud Universitaria de Cordoba afirma que jamas hizo cuestiébn de nombres ni
de empleos. Se levant6 contra un régimen administrativo, contra un método docente,
contra un concepto de autoridad. Las funciones publicas se ejercitaban en beneficio
de determinadas camarillas. No se reformaban ni planes ni reglamentos por temor
de que alguien en los cambios pudier a per der su empl eo. La co
ti, mafana para m2o0, corr2a de boca en boc
universitario. Los métodos docentes estaban viciados de un estrecho dogmatismo,
contribuyendo a mantener a la Universidad apartada de la Ciencia y de las
disciplinas modernas. Las lecciones, encerradas en la repeticion interminable de
viejos textos, amparaban el espiritu de rutina y de sumision. Los cuerpos
universitarios, celosos guardianes de los dogmas, trataban de mantener en clausura
a la juventud, creyendo que la conspiracion del silencio puede ser ejercitada en
contra de la Ciencia. Fue entonces cuando la oscura Universidad Mediterranea cerré
sus puertas a Ferri, a Ferrero, a Palacios y a otros, ante el temor de que fuera
perturbada su placida ignorancia. Hicimos entonces una santa revolucion y el
régimen cayo a nuestros golpes.

Creimos honradamente que nuestro esfuerzo habia creado algo nuevo, que por lo
menos la elevacion de nuestros ideales merecia algin respeto. Asombrados,
contemplamos entonces como se coaligaban para arrebatar nuestra conquista los
mas crudos reaccionarios.

No podemos dejar librada nuestra suerte a la tirania de una secta religiosa, no al
juego de intereses egoistas. A ellos se nos quiere sacrificar. El que se titula rector de
l a Universidad de San Carl os ha dicho su
renunciar que quede el tendal de cads8veres
piedad y amor, de respeto reverencioso a la disciplina; palabras dignas del jefe de
una casa de altos estudios. No invoca ideales ni propdsitos de accion cultural. Se
siente custodiado por la fuerza y se alza soberbio y amenazador. jArmoniosa leccion
gue acaba de dar a la juventud el primer ciudadano de una democracia
Universitaria! Recojamos la leccion, compafiero de toda América; acaso tenga el
sentido de un presagio glorioso, la virtud de un llamamiento a la lucha suprema por
la libertad; ella nos muestra el verdadero caracter de la autoridad universitaria,
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tiranica y obcecada, que ve en cada peticiébn un agravio y en cada pensamiento una
semilla de rebelion.

La juventud ya no pide. Exige que se le reconozca el derecho a exteriorizar ese
pensamiento propio de los cuerpos universitarios por medio de sus representantes.
Esta cansada de soportar a los tiranos. Si ha sido capaz de realizar una revolucion
en las conciencias, no puede desconocérsele la capacidad de intervenir en el
gobierno de su propia casa.

La juventud universitaria de Cordoba, por intermedio de su Federacion, saluda a los
compafieros de la América toda y les incita a colaborar en la obra de libertad que
inicia.

21 de junio de 1918

Enrique F. Barros, Horacio Valdés, Ismael C. Bordabehere, presidente. Gurmensindo
Sayago, Alfredo Castellanos, Luis M. Méndez, Jorge L. Bazante, Ceferino Garzon

Maceda, Julio Molina, Carlos Suarez Pinto, Emilio R. Biagosch, Angel J. Nigro,
Natalio J. Saibene, Antonio Medina Allende, Ernesto Garzon.
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LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN LUIS Y LA FACULTAD DE CIENCIAS
HUMANAS: BREVISIMA RESENA

Las profundas transformaciones politicas y sociales, cientificas y tecnolOgicas
producidas a nivel regional y mundial, y que se aceleraron a partir del siglo XX
especialmente a partir de la segunda mitad del mismo, posibilitaron la creciente
complejizacion y especializacion en los distintos campos del conocimiento y de las
disciplinas, y la modificacion o la creacion de nuevos ambitos de formacion cientifica.
Es asi que las estructuraciones y reestructuraciones de la Universidad, en los planos
organizativos, académico, pedagdgico, entre otros, estan ligadas a aquellas
transformaciones. Esta es una de las claves que nos puede ayudar a comprender el
proceso de configuracion de la Universidad Nacional de San Luis y la Facultad de
Ciencias Humanas en el contexto de la situacionalidad histérica en que se ya
construyendo.
En 1939, durante la presidencia constitucional de Roberto Ortiz (1938-1940), se cred
la Universidad Nacional de Cuyo con establecimientos en las tres provincias
cuyanas. Su creacion la convirtid en la sexta universidad nacional del pais, en una
época en la que aun no existian las universidades privadas. Tenia la siguiente
distribucién por provincia:
e Mendoza: Facultad de Filosofia y Letras, Academia de Bellas Artes,
Conservatorio de Mdasica, y Escuela de Agricultura y de Ciencias

Econdmicas.
e San Juan: Escuela Industrial.
e San Lui s: Escuel a Nor mal fJuan Pascual F

gobierno de Nicolas Avellaneda, paso en esta nueva etapa a incorporarse a la

Universidad Nacional de Cuyo.
En 1940, como parte de la Universidad, se form6 en San Luis el Instituto Nacional
del Profesorado, que dos afios mas tarde recibié el nombre de Instituto Pedagdgico;
ofrecia formacion docente en Quimica- Mineralogia, Mateméatica-Fisica, Pedagogia y
Filosofia. En 1945 la Asamblea Universitaria, a partir de la modificaciéon de aquel
instituto, cred la Facultad de Ciencias de la Educacion.
En 1955 se implementd el sistema de Licenciaturas y se creé la carrera de
Bioquimica. Ademas, en 1958 la Facultad de Ciencias de la Educacion recibid el
nombre de Facultad en Ciencias, organizada en distintas Escuelas (Quimica,
Bioquimica y Farmacia; Matematica y Fisica; Pedagogia y Psicologia...). En 1969 la
Facultad de Ciencias se desdobl6 en dos: Facultad de Pedagogia y Psicologia, y
Facultad de Ciencias Fisico-Quimico-Matematicas.
También en este marco de procesos de cambio, la Universidad Nacional de
San Luis (UNSL) fue creada por Ley del Poder Ejecutivo Nacional el 10 de mayo de
1973. Se tratd de una de las ultimas disposiciones del gobierno militar de entonces a
cargo del Gral. Lanusse. El gobierno democrético presidido por Campora (1973)
nombré Delegado Organizador a Mauricio Lépez. En 1974 éste fue designado
Rector Normalizador, convirtiéndose en el primer Rector de nuestra Universidad. A
las dos facultades ya existentes en San Luis se incorpor6 la Facultad Tecnoldgica en
Villa Mercedes, que poco después fue denominada Ingenieria y Administracion.
Aunque la universidad era nueva, el cuerpo docente, los laboratorios e institutos de
investigacion y varios planes de estudio procedian de la antigua Universidad
Nacional de Cuyo. En ese sentido, ya desde sus origenes, la UNSL surgia como una
institucion universitaria consolidada. A ello se sumé una politica universitaria que
impulsaba una fuerte vinculacion de la institucién con el medio social.
En ese marco de propuestas, en el ambito de la Facultad de Pedagogia y Psicologia
se crearon en 1974 las carreras de Profesorado de Ensefianza Diferenciada (que
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después serd Profesorado en Educacion Especial), Profesorado de Jardin de
Infantes (mas tarde devendra en Profesorado de Ensefianza Pre-Primaria, y luego
en Profesorado en Educacion Inicial) y Fonoaudiologia (posteriormente Licenciatura
en Fonoaudiologia). Se abrié también la carrera de Audiovisualismo, en respuesta a
la presencia cada vez mas fuerte de esos medios en el campo educativo. Ese mismo
afio y en relaciéon con la misma politica ligada a la funcion social de la universidad,
se impulso6 la creacion de dos servicios: el Servicio de Psicohigiene, para brindar
asistencia psicoldgica preventiva y terapéutica a la comunidad, y el Servicio de
Asesoramiento Pedagdgico, para proporcionar asistencia técnica a organizaciones
educativas, agentes comunitarios y docentes, en un amplio ambito de cuestiones
relativas al quehacer educativo. Mas adelante, en 1976, abrid sus puertas a la
comunidad el servicio de la Clinica Fonoaudiologica. Poco después se inaugur6 el
Centro de Tecnologia Audiovisual.

En cuanto a la UNSL, para promover un funcionamiento mas organico, en 1973 se
crearon los Complejos Universitarios en San Luis y Villa Mercedes. Ese mismo afo
la universidad se organizé por departamentos; de modo que la Facultad de
Pedagogia y Psicologia se dividié en Departamento de Educacién y Departamento
de Psicologia.

Pero todas estas tareas fueron interrumpidas por el Golpe de Estado de 1976,
cuando se intervinieron las Universidades Nacionales. El régimen de gobierno militar
hizo sentir sus nefastos efectos también en la comunidad universitaria de San Luis:
numerosos integrantes hubieron de emigrar, otros fueron asesinados o hechos
desaparecer, como sucedié con el mismo Rector de la Universidad, quien era un
reconocido activista por los derechos humanos.

Asimismo, el sentido de servicio y compromiso publicos de la universidad con la
ciudadania fue severamente interferido por el Golpe de Estado: se cerr6 la carrera
de Audiovisualismo, aduciendo razones de caracter ideoldgico y dejando a
numerosos alumnos con sus estudios incompletos. También la carrera de
Fonoaudiolog2a se decl ar - "a t®r minoo
nuevos alumnos (afios mas tarde se reabriria).

Con el retorno del orden constitucional y democrético tras las elecciones y la
asunciéon de Alfonsin como presidente de la Republica (1983-1989), las
universidades comenzaron su etapa de Normalizacién. En la UNSL duraria hasta
1986, con Pascual Colavita como Rector Normalizador. Uno de sus principales
objetivos fue la democratizacién de la Universidad, lo cual se concreté en 1983 al
guedar aprobado el nuevo Estatuto Universitario. Entre otras disposiciones, éste
establecia el Régimen de eleccion de las autoridades por los claustros docente y
estudiantil. Asi es como en 1986, asumié el Rector Alberto Puchmuller, elegido por
primera vez mediante la Asamblea Universitaria. El Estatuto también reimplanté el
Régimen de Concursos Docentes, que habia sido suprimido en las universidades
nacionales practicamente desde el golpe militar de 1966. Ademas, en coincidencia
con los lineamientos del gobierno nacional, en la UNSL, al igual que en el resto de la
Universidades Nacionales, se produjo la reincorporacion de los docentes y alumnos
expulsados durante la dictadura militar. A partir de entonces se retomo el sentido de
servicio a la comunidad que se habia tratado de desarrollar antes del Golpe de
Estado. Es asi que se promovié un conjunto de realizaciones entre las que se
destacaron: la creacion del jardin Maternal; la puesta funcionamiento de sendas
emisoras de Radio FM en Villa Mercedes y San Luis; la creacion del Hogar y Club
Universitario de Villa Mercedes. Como parte de un plan de vinculaciones con la
comunidad, progresivamente se crearon delegaciones de la Universidad Nacional de
San Luis en el interior de la provincia y se disiparon representantes en las ciudades
universitarias mas importantes del pais. En esa misma orientacion también se
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nombraron delegados en algunos paises como Estados Unidos de Norteamérica,
Canada, Italia, Francia, Bélgica, Espafa, México, entre otros. Simultaneamente se
promovié una importante cantidad de convenios con numerosas instituciones
universitarias, cientificas, educativas, estatales y privadas.

De acuerdo con esos mismos criterios, en el ambito de lo que entonces era la
Facultad de Ciencias de la Educacion, a propuesta de varios docentes de idioma se
puso en funcionamiento el Centro de Lenguas Extranjeras (CELEX), para atender
las necesidades de toda la comunidad universitaria, a través de cursos regulares,
especiales y traducciones. Se cred el Centro Interdisciplinario de Servicios (CIS) con
el propésito de brindar a la comunidad en general servicios profesionales desde la
psicologia y la educacion. Ademas, atendiendo a una especial demanda de la
comunidad en relacion con el notable aumento de emisoras radiofonicas en nuestro
medio, se procedid a la apertura de la carrera de Locucién, mediante un convenido
con el ISER. Posteriormente se incorpord la carrera de Periodismo, y luego la
Licenciatura en Comunicacion Social. Hay que destacar la creacion del Laboratorio
de Alternativas Educativas (LAE), orientado a la concrecidn de experiencias
interdisciplinarias en la practica docente. Por ultimo, para cerrar esta brevisima
resefia donde se han omitido muchos desarrollos, cabe decir que con el objeto de
reflejar con un sentido més abarcador las distintas carreras existentes en su ambito,
la Facultad de Ciencias de la Educacion paso a llamarse Facultad de Ciencias
Humanas en 1992.
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GOBIERNO, ESTRUCTURA Y DINAMICA COTIDIANA DE LA UNSL
1. GOBIERNO DE LA UNSL

El gobierno de la Universidad es ejercido por:
e Asamblea Universitaria

e Consejo Superior

e Rector

Asamblea Universitaria

Es el 6rgano maximo de Gobierno; esta integrado por todos los miembros de los Consejos
Directivos, el Vice-Rector y el Rector, que es el que preside las reuniones.

La Asamblea sélo se relne para decidir asuntos de relevancia relacionados con la vida
Universitaria como por ejemplo: modificar el Estatuto Universitario, decidir sobre la creacion
de nuevas Facultades, etc.

Consejo Superior

Es el maximo autoridad ejecutiva del Gobierno. Es elegido por votacion directa de la
Comunidad Universitaria y su mandato dura tres afios, no pudiendo ser reelegido mas de
dos veces consecutivas.

El Rector

Es la maxima autoridad ejecutiva del Gobierno. Es elegido por votacion directa de la
Comunidad Universitaria y su mandato dura tres afios, no pudiendo ser reelegido mas de
dos veces consecutivas.

2. ESTRUCTURA DE LA UNSL

La Universidad Nacional de San Luis, ésta que ustedes eligieron para realizar su carrera

universitaria, tiene su asiento en la Provincia del mismo nombre. Sus Facultades estan en la

ciudad de Villa Mercedes, en Merlo y en la capital provincial. Su gobierno central, Rector y

Vice-Rector, Consejo Superior y las distintas Secretarias tienen sus sedes en la ciudad de

San Luis.

Los principales organismos que la integran son:

e Facultades: Ciencias Humanas, Ciencias Fisico-Matematicas y Naturales, Quimica-
Bioquimica y Farmacia, Ciencias de la Salud, Ingenieria y Ciencias Agropecuarias,
Ciencias Econdmicas Juridicas y Sociales, Psicologia, Turismo y Urbanismo.

Instituto Politécnico Artistico Universitario (IPAU).
Escuel a Nor mal iJuan Pascual Pringl eso,
Secundario.

e Secretarias dependientes del Rectorado: Secretaria Académica, Secretaria de Extension
Universitaria, Secretaria General, Secretaria de Asuntos Estudiantiles y Bienestar
Universitario, Secretaria de Ciencia y Técnica, Secretaria de Hacienda y Administracion,
Secretaria de Posgrado, Secretaria de Vinculacion Tecnolégica y Social, Secretaria de
Coordinacién y Planificacion Institucional y Secretaria de Infraestructura y Servicios.

Nos tendremos especialmente en desarrollar los alcances de las instancias organizativas

gue entienden directamente en los temas propios de los estudiantes. Ellas son:

e Secretaria de Asuntos Estudiantiles y Bienestar Universitario

e Secretaria de Extension Universitaria

Secretaria de Asuntos Estudiantiles y Bienestar Universitario (SAEBU)
Esta Secretaria, que funciona en el Primer Piso del Comedor Universitario, esta conformada
por varios departamentos que prestan variados servicios a los estudiantes.
e Departamento de Salud Estudiantil
e Departamento de Becas
27
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Departamento de Accién Social
Residencias Universitarias

Direccion de Hogar y Club Universitario
Direccion de Deportes

Secretaria de Extension Universitaria

Tiene como mision promover y difundir la cultura y la actividad cientifica a los distintos
sectores sociales. Por ello se ocupa de las actividades artisticas, culturales y cientificas,
ofreciendo a sus alumnos y a la comunidad la posibilidad de participar como actores y
espectadores en actividades tales como: teatro, coro, danzas folkldricas, pinturas, cursos,
seminarios, etc. Contribuyen a estas acciones distintos elencos del medio y de otras
localidades, como también como los propios grupos estables de la Secretaria: coro
universitario, grupo de danzas folkloricas, de tango y otros.

GOBIERNO Y ORGANIZACION ACADEMICA
DE FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

La Facultad de Ciencias Humanas es el ambito que hoy ustedes eligieron para construir su
propio devenir. Empezamos por definir, con el Estatuto Universitario de nuestra institucion,
qué es una FACULTAD:

Las Facultades son unidades administrativas y de gobierno, con funciones académicas y de
docencia, de investigacion y servicio destinada a cumplir los fines de la universidad en los
sectores de conocimiento humanistico, cientifico y tecnolégico.

1. GOBIERNO

El gobierno de esta Facultad, como el de todas las Facultades de la Universidad Nacional de
San Luis, se encuentra ejercido por el Consejo Directivo, el Decano y el Vice-Decano, y
cuenta con la colaboracién de diversas secretarias.

e Consejo Directivo

Es el 6rgano maximo de gobierno. Esta integrado por: El Decano, 10 (diez) Docentes
(profesores y auxiliares), 5 (cinco) alumnos, 1 (un) graduado y 1 (un) representante no
Docente. Su mision es la de legislar acerca de todos los asuntos académicos administrativos
vinculados a la Facultad. Las reuniones de este grupo colegiado son semanales o
quincenales y tienen caracter publico. Esto significa que cualquier interesado puede
presenciarlas, sin derecho a voto.

e Decano

Es la autoridad ejecutiva méaxima de las Facultades. Se elige por medio de un
sistema de votacion directa y obligatoria, realizado en la universidad, dura 3 afios en sus
funciones y no puede ser reelecto mas de dos veces consecutivas.

Son atributos y deberes del Decano: convocar y presidir las sesiones del Consejo
Directivo, asumir la representacion y gestion de la Facultad, protocolizar designaciones,
autorizadas por el Consejo Directivo, expedir matriculas, permisos, certificados de
examenes y promocién de alumnos entre otras.

Secretarias dependientes del Decanato:

e Secretaria Académica: su misibn es sumamente importante, porque interviene en
asuntos vinculados con la planificacion y el desarrollo de todas las actividades de
ensefianza-aprendizaje, es decir todo aquello que involucra el hacer de docentes y
alumnos.
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Secretaria de Extension: su mision es promover y coordinar las actividades de caracter
académico, cientifico, técnico y cultural, que la Facultad pueda prestar a modo de
transferencia y/o servicios a la comunidad.

Secretaria General: su misién es asesorar y asistir al Decano en la elaboracion y
aplicacion de las politicas de la Facultad.

Secretaria de Ciencia y Técnica: su mision es asistir y asesorar al Decano en todo lo
concerniente a la investigacion cientifica y tecnoldgica.

Secretaria Administrativa: su misién es asesorar y asistir al Decano en la elaboracion y
aplicacion de las politicas financiero-contable de la Facultad.

Secretaria de Posgrado: su mision es asistir y asesorar al decano en lo relativa a la
ensefanza del cuarto nivel.

Vicedecano

Reemplaza al Decano cuando éste se ausenta, en forma transitoria 0 permanente.

2. ORGANIZACION ACADEMICA

Este es un aspecto clave en la vida de los estudiantes. La organizacion académica de
nuestra facultad esta estructurada en base a DEPARTAMENTOS

Los Departamentos son unidades académicas a través de las cuales se favorece a
formacion de los recursos humanos y el desarrollo del conocimiento de las diversas

disciplinas. El criterio para la conformacién de éstos es el conjunto de conocimientos afines

gue exploran un sector del saber o la realidad. Las funciones de cada departamento giran

alrededor de las tareas de docencia, investigacion y servicio.

Nuestra Facultad tiene dos Departamentos. Las carreras que los integran son:

e Departamento de Educacién y Formacion Docente: Licenciatura y Profesorado en
Ciencias de la Educacion, Licenciatura y Profesorado en Educacion Inicial,
Profesorado de Educacion Especial, Profesorado Universitario en Letras y
Profesorado en Musica Popular y Latinoamericana.

e Departamento de Comunicacién: Licenciatura en Comunicacion Social,
Licenciatura en Periodismo con Titulo Intermedio en Periodista Universitario y la
Licenciatura en Produccién de Radio y Television con Titulo Intermedio de
Locutor Nacional.

Cada uno de los Departamentos se organiza a su vez en Areas de Integracion

Curricular, lo cual supone el agrupamiento de las distintas asignaturas en funcion de la
especificidad de las disciplinas y complementariedad de contenidos. A modo de ejemplo
enunciamos al menos una de las Areas de cada Departamento: Area de Curriculum y
Didé&ctica y Area Técnica.

Por su parte, la Secretaria Académica de la Facultad, tiene bajo su dependencia el

Programa de Ingreso y Permanencia de los Estudiantes.
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REGIMEN ACADEMICO: Ordenanza 13/03 CS

A continuacion transcribimos parte de la Ordenanza 13/03 CS de la UNSL, la
cual regula el régimen académico. Colocamos aqui los titulos y articulos que
especificamente interesan a los alumnos (Titulos I, 1 y IV). Nos parece importante
que lean con atencion este instrumento legal porque en él, entre otros, se establecen
|l as Acondiciones de al umnyxebkrégimenaé evaluadibe.ndar i o

El Régimen Académico de una Universidad es una norma donde se acuerdan
los principios generales y particulares que regiran la actividad académica de
docentes y alumnos a los fines de alcanzar el desarrollo integral de todo
proceso educativo.

REGIMEN ACADEMICO PARA LA ENSENANZA DE GRADO Y PRE-GRADO DE
LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN LUIS

TITULO I: DE LA CONDICION DE ALUMNO DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE
SAN LUIS.

ARTICULO 1°.- Se establecen, para la Universidad Nacional de San Luis, las
siguientes condiciones de alumnos:

1-1.- Alumnos aspirantes a ingreso: Seran considerados alumnos aspirantes
quienes se hayan inscripto en una carrera, una Facultad, o Unidad Académica
equivalente pero que no posean el certificado de finalizacion y aprobacién de
estudios correspondientes al Nivel Medio (o sus equivalentes) o Superior y/o que no
hayan cumplimentado con las condiciones de admision y actividades que la
Universidad Nacional de San Luis haya definido para el ingreso a la misma.

1-1-1.- Los aspirantes que se hayan inscripto en una carrera, una Facultad o Unidad
Académica equivalente pero que no posean el certificado de finalizacién y
aprobacion de los estudios correspondientes al Nivel Medio (o0 sus equivalentes) y
que hayan cumplimentado con las condiciones de admision y actividades que la
Universidad Nacional de San Luis haya definido, para el acceso a la misma no seran
considerados alumnos ingresantes hasta tanto no presenten la certificacion firmada
por la autoridad competente de la institucidbn que la emite, donde conste que ha
finalizado sus estudios y que no adeuda materias, esta condicion de alumno
aspirante caduca el 30 de abril de cada afio lectivo. Toda situacion de excepcion
sera resuelta por las Secretarias Académicas de las Facultades y refrendadas por
los Consejos Directivos. Hasta tanto no entreguen la certificacion de estudios de
ensefianza media (0 sus equivalentes) los aspirantes no deberan incluirse en las
nominas de cursado, no podran estar en listas complementarias que modifiquen la
condicion de aspirantes, no podran obtener la regularidad ni rendir examenes
finales.

1-1-2.- Los adultos mayores de 25 afios sin titulo de Nivel Medio (o su equivalente)
se ajustaran a las reglamentaciones en vigor del Ministerio de Educacion de la
Nacion de la Universidad Nacional de San Luis establecidas como requisito de
admisién por un régimen especial, en calidad de postulantes a la condicién de
alumnos ingresantes a las carreras de grado y pre-grado de la Universidad.

1-1-3.- Los alumnos extranjeros que aspiren a ingresar a la Universidad Nacional de
San Luis deberan ajustarse a las reglamentaciones vigentes del Ministerio de
Educacion de la Nacion en cuanto a convalidacion o revalida de titulos,
equivalencias y requisitos de admision generales, asi como a las reglamentaciones
vigentes a tal efecto dictadas en el &mbito de esta Universidad Nacional.
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1-2.- Alumnos ingresantes: Son los alumnos de primer afio que:

a) cumplieron con los requisitos y actividades de admisién establecidas para el
ingreso por la Universidad Nacional de San Luis y sus Facultades,

b) completaron toda la documentacion exigida para la inscripcion,

c) obtuvieron el certificado de finalizacidén y aprobacion de estudios correspondientes
al Nivel Medio (o sus equivalentes).

1-3.- Alumnos efectivos: Son alumnos efectivos de la Universidad Nacional de San
Luis aquellos alumnos que estén inscriptos en una carrera de la Universidad,
cumplan con los requisitos académicos de reinscripcién anual y con una aprobacion
minima de 2 (dos) cursos por afio académico, salvo cuando el plan de estudios
prevea menos de 4 (cuatro) cursos anuales, en cuyo caso deben aprobar 1 (un)
curso como minimo. La condicion de alumno efectivo también se extiende para
aquellos alumnos que hayan solicitado inscripcidbn por pase y equivalencia, se
encuentren realizando tesis, trabajos finales o especiales, practicas pre-
profesionales o cualquier otra modalidad equivalente para optar a grados
académicos, segun lo establecido en el parrafo anterior lo normado por cada
Facultad.

1-3-1.- Los alumnos ingresantes de cada afio lectivo se consideraran alumnos
efectivos hasta la finalizacion del afio lectivo respectivo (desde la fecha de ingreso
hasta el 31 de marzo del afio siguiente) periodo en el cual deberan cumplir los
requisitos previstos en el Inc. 1-3.

1-4.- Alumnos vocacionales: son los alumnos o graduados del Nivel Superior que
manifiesten interés por determinados cursos pertenecientes a los planes de estudios
de carreras de la Universidad Nacional de San Luis, a fin de ampliar o perfeccionar
sus conocimientos y soliciten su inscripcién en los mismos, sin estar sometidos a las
exigencias del propio plan. Habiendo cumplido con las obligaciones de cursado de
las mismas para alumnos regulares, tendran derecho a presentarse a examen y a
solicitar certificado de aprobacién del curso, segun las normas dictadas por las
respectivas Facultades para esta condicion de alumnos. En caso de solicitar
equivalencias para una carrera de la Universidad Nacional de San Luis, se otorgara
como maximo el diez por ciento 10% del total de cursos de la carrera
correspondiente, ajustandose a lo establecido en el Inc. 1-2.

1-5.- Alumnos no_efectivos: son los alumnos que han perdido la condiciéon de
alumnos efectivos. Permaneceran en tal condicibn hasta la aprobacién de su
readmision. Los alumnos no efectivos perderan automaticamente todos los derechos
adquiridos en su condicion de alumno efectivo, tales como: becas, representacion en
organos de gobiernos y comisiones.

De la pérdida de condicién de alumno efectivo:

ARTICULO 2°.- Perderan la condicion de alumno efectivo:

2-1. Los alumnos que no cumplan con lo establecido en el Art. 1° Inc. 1-3

2-2.Cada Facultad efectuara el control correspondiente a lo normado anteriormente
en el mes de abril de cada afio lectivo.

2-3. Podran ser causales de justificacion para exceptuar la exigencia del Articulo
Inc.1-3:

a) Participacién en actividades académicas en el pais o en el exterior autorizadas
por autoridad competente y debidamente certificadas.

b) Padecimiento de enfermedad prolongada: 1) del alumno, certificada por el
Departamento de Salud Estudiantil, como asi también periodos de embarazos; 2) de
familiares en primer grado de consanguinidad certificado por Organismos de Salud
Publica Nacional o Provincial.

c) Razones laborales extraordinarias debidamente certificadas.
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d) Toda otra causa no contemplada en los apartados precedentes sera resuelta por
la Secretaria Académica de la Facultad respectiva. En todos los casos, la excepcion
debera ser solicitada por comunicacion expresa del alumno, debidamente
fundamentada ante la Secretaria Académica de la Facultad respectiva, quien podra
determinar un nivel minimo de exigencia a cumplir por el alumno.

De la readmision:

ARTICULO 1°.- El alumno que hubiera perdido la condicién de alumno efectivo por
estar incurso en lo establecido en el Articulo 2°, podra solicitar su readmision ante la
Secretaria Académica de la Facultad respectiva cuya decision sera refrendada por el
Decano de la misma. Se fija como plazo méximo para solicitar readmision un periodo
igual a la duracién de la carrera de origen a partir de la fecha de pérdida de la
efectividad. Una vez readmitido el alumno recuperard todos los derechos y
obligaciones de los alumnos efectivos. ElI alumno no podra solicitar mas de dos
veces su readmision en la carrera, conforme a las normas establecidas,
manteniendo su numero de registro.

ARTICULO 4°.- El alumno que presentare la solicitud de readmision habiendo
permanecido al menos 3 (tres) aflos consecutivos en la condicion de alumno no
efectivo, sea cual fuere la causa, deberda aprobar un examen global de
conocimientos de la carrera, cuyas caracteristicas seran establecidas por la Facultad
pertinente, otorgandose un nuevo nimero de registro.

ARTICULO 5°.- El alumno readmitido de acuerdo con lo establecido en el Articulo 3°,
se incorporara al ultimo plan de estudios vigente que corresponda a la carrera, al
momento de la reinscripcion.

De la reinscripcion e inscripcidn en 10s cursos:

ARTICULO 6°.- El alumno debera reactualizar anualmente su inscripcion en la/las
carreras que curse de acuerdo a las condiciones que establezcan la Universidad y
las Facultades.

ARTICULO 7°.- La inscripcion para cursar las carreras de la Universidad Nacional de
San Luis se realizar4 por cursos de acuerdo con las normas que a tal efecto dicte
cada Facultad.

TITULO Il: DEL CALENDARIO ACADEMICO

ARTICULO 8°.- El Calendario Académico la Universidad Nacional de San Luis, se
organiza de acuerdo a las siguientes pautas:

a) Comienzo de actividades anuales: El primer lunes habil del mes de febrero de
cada afo.

b) Finalizacion de actividades anuales: Ultimo viernes habil de diciembre de cada
afo.

c) Receso Invernal: Se extendera por dos semanas y dara comienzo la segunda o
tercera semana de julio segun se estime conveniente.

d) Receso de verano: Enero de cada afo incluyendo los dias previos y posteriores
conforme a la aplicacién de los criterios estipulados para el comienzo y la finalizacion
de las actividades previstas en el calendario anual.

e) Las actividades académicas se organizan en dos cuatrimestres. Cada
cuatrimestre esta integrado por al menos las siguientes actividades:

Periodo de clases: 14 semanas como minimo, destinadas al dictado de clases,
evaluaciones parciales, recuperaciones, etc.

Periodo de consultas, evaluaciones integradoras: al menos 2 semanas

Periodo de examenes finales: 1 semana por llamado.
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f) Tres turnos de examenes generales que incluirdn dos llamados cada uno. Deben
preverse dos semanas de consulta entre cada llamado. Se estableceran con
flexibilidad en las siguientes fechas:

e FEBRERO-MARZO

e JULIO-AGOSTO

e NOVIEMBRE-DICIEMBRE

TITULO IV: DE LA EVALUACION DE LOS ALUMNOS

Régimen de reqularidad:

ARTICULO 23°.- Son alumnos de un curso aquellos que estan en condiciones de
incorporarse al mismo de acuerdo al régimen de correlatividades establecido en el
plan de estudios de la carrera y que hayan registrado su inscripcion en el periodo
establecido.

ARTICULO 24°.- Para regularizar un curso los alumnos deberan cumplir con los
siguientes requisitos:

a) Asistencia a las clases teoricas, practicas, tedrico-practicas, laboratorios, trabajos
de campo y toda otra modalidad referida al desarrollo del curso. Los porcentajes de
asistencia seran fijados por el responsable del curso, atendiendo a las
caracteristicas del mismo y segun las normativas vigentes en cada Facultad.

b) Con la aprobacion del 100% de las evaluaciones parciales, si las hubiere de
acuerdo a la modalidad de cada Facultad. Cada Parcial tendr4d al menos una
recuperacion y no mas de dos. Las condiciones para la aprobacion seran
establecidas por el responsable del curso, atendiendo a las disposiciones que se
establezcan en las_respectivas Facultades.

c) Con la aprobacion del 100% de los trabajos practicos. Las condiciones para la
aprobacion seran establecidas por el responsable del curso, atendiendo a las
disposiciones que se establezcan en la respectivas Facultades.

d) Para los alumnos que trabajen y las otras categorias de regimenes especiales, se
normara por las Ordenanzas C.S. N° 26/97 y 15/00. Toda otra causal no
contemplada en los apartados precedentes, sera resuelta por el Consejo Directivo de
cada Facultad.

Los alumnos que hayan cumplido con los requisitos de regularizacién establecidos
en un curso, mantendran su condicién de regular por el término de 2 (dos) afios a
partir de la finalizacion de su cursado. Vencido el plazo establecido podra optar por:
rendir en caracter de libre, (siempre que esta condicion esté contemplada en el
régimen de aprobacién del programa correspondiente) o cursar nuevamente. Los
alumnos que no logren aprobar el curso en cuatro (4) examenes finales, perderan la
condicion de alumno regular en el mismo.

ARTICULO 25°.- La pérdida de la regularidad en un curso, significara la suspension
de la regularidad de sus correlativas, hasta tanto el alumno normalice su situacion
académica.

ARTICULO 26°.- Son alumnos libres de un curso aquellos que, estando en
condiciones de cursar la asignatura, taller, seminario etc.:

a) no se inscribieron

b) se inscribieron y no cursaron,

c) cursaron en condicion de regulares pero no cumplieron con los requisitos
establecidos en el programa para obtener la regularidad

d) habiendo adquirido la condicion de regular, se les vencié el periodo de regularidad
que indica el Articulo 24°.

ARTICULO 27°.- Cualquier alumno podra rendir examen final en calidad de libre
siempre que:

- Cumpla con las normativas vigentes respecto al plan de correlatividades.
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- Haya registrado inscripcion anual en la carrera.
- El curso no se encuentre encuadrado en aquellos que cada Facultad determine por
resolucién, que no admite alumnos libres.

Régimen de Aprobacion:

ARTICULO 28°.- Se establece para la Universidad Nacional de San Luis el
siguiente Régimen de Aprobacién: Régimen de Aprobacion por Examen Final y
Régimen de Promocién sin Examen Final. La modalidad de promocion para los
alumnos, debera ajustarse a los contenidos y metodologias con que se dicta el
curso, y a las condiciones necesarias para su desarrollo.

ARTICULO 29°.- Los alumnos habran aprobado un curso si cumplen con los
requerimientos establecidos por el programa del mismo.

Régimen de Aprobacién por examen final:

ARTICULO 30°.- Los cursos establecidos en los planes de estudios de las carreras
gue se dictan en la Universidad Nacional de San Luis, podran ser aprobados
mediante el régimen de aprobacion por examen final. Esta modalidad debera permitir
evaluar de manera completa el dominio alcanzado por el alumno sobre la totalidad
de los contenidos del curso y las competencias necesarias para su futuro
desempeiio profesional. El régimen de aprobacion por examen final incluye la
incorporacion de otras evaluaciones parciales durante el desarrollo del curso que
sirven de orientacion a los aprendizajes y a la ensefianza. El examen final debe
estar disefiado de manera tal que permita apreciar, en sintesis, el aprendizaje
logrado por el alumno a lo largo de todo el curso.

Aprobacion de los cursos:

ARTICULO 31°.- Para la aprobacion de los cursos se debera cumplir:

a) Con los requisitos de inscripcién establecidos en el Articulo 23° del presente
régimen.

b) Con los requisitos de regularizacion establecidos en el Articulo 24° del presente
régimen.

c) Con la aprobacion del examen final, cuya calificacion minima cuantitativa es de
cuatro (4) puntos.

ARTICULO 32°.- El examen final podra adoptar distintas modalidades: oral, escrito,
o de actuacion, o por un sistema alternativo propuesto por el responsable del curso.
Orales:

a.l.- Los examenes orales son publicos.

a.2.- Se comunicara con anterioridad a los alumnos la modalidad caracteristicas del
mismo.

a.3.-Durante el examen y al término del mismo, el alumno deberé tener la posibilidad
de obtener aclaraciones y/o explicaciones.

a.4.-Los resultados de los examenes deberan ser comunicados al finalizar el
mismo.

Escritos:

b.1.- Se comunicara a los alumnos las condiciones de aprobacion y la duracién
maxima asignada.

b.2.- Debera haber un plazo de entrega de resultados por parte del Tribunal
Examinador, que sera fijado por las Unidades Académicas. Este plazo debera
establecerse procurando minimizar el plazo entre el examen y la devolucion del
mismo.
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b.3.- El alumno debera tener la posibilidad de obtener aclaraciones y/o explicaciones
referidas a los items que integran el documento de evaluacion durante el examen
con posterioridad al mismo.

De actuacion:

Debe tener un alto grado de validez de contenido y de validez en cuanto al
desempefio que se espera alcanzar y no solo tratarse de una simple prueba de
actuacion o ejecucion de una tarea.

c.1.- Se comunicara a los alumnos las condiciones de aprobacién y la duracion
maxima asignada.

c.2.- El Tribunal Examinador debera expedirse en un plazo no mayor de setenta y
dos (72) horas.

c.3.- El alumno debera tener la posibilidad de obtener aclaraciones y/o explicaciones
referidas a la actividad solicitada, durante el examen y con posterioridad al mismo.

De las condiciones para rendir el examen final:

ARTICULO 33.- Podran rendir examen final en condicion de regular aquellos
alumnos de la Universidad que hayan cumplido con los requisitos establecidos en los
Articulos 23° y 24° de la presente norma. Rendiran por el programa desarrollado en
el momento de obtener la regularidad del curso. Podran rendir examen final en
condicion de libre aguellos alumnos que:

a) hayan cumplido con lo establecido en el Articulo 23° de la presente norma, y no
hayan aprobado las evaluaciones propuestas.

b) no hayan iniciado el cursado.

c) deseen avanzar en sus estudios.

El Tribunal Examinador sera el mismo que para los alumnos regulares; y seran
examinados sobre el dltimo programa vigente del curso. Las caracteristicas de los
examenes libres seran reglamentadas por las Facultades y establecidas en el
programa del curso.

Régimen de promocidn sin examen final:

ARTICULO 34°, Los cursos establecidos en los Planes de Estudios de las carreras
gue se dictan en la Universidad Nacional de San Luis, podran ser aprobados
mediante el Régimen de Promocion sin Examen Final. Esta modalidad debera
permitir la evaluacién continua del alumno basada en el andlisis e interpretacién de
las producciones en el desempefio, como asi también, en el proceso de aprendizaje
seguido por el mismo. Durante el desarrollo del curso el docente debera realizar en
forma continua la evaluacion de los aprendizajes, como asi también la orientacion de
los mismos. Incluye una instancia de evaluacion final integradora en la que se evalta
la capacidad del alumno de construir una vision integral de los contenidos
estudiados. Esta modalidad requiere de un mayor seguimiento, por lo tanto se
recomienda llevarla a cabo cuando se cuente con las condiciones necesarias.

De la aprobacion de los cursos:

ARTICULO 35°.- Para la aprobacién de los cursos se debera cumplir:

a) con las condiciones de regularidad establecidas en el Articulo 24°.

b) con el 80% de asistencia a las clases teoéricas, practicas, teorico-practicas,
laboratorios: trabajos de campo y toda otra modalidad referida al desarrollo del
Curso.

c) con una calificacion al menos de (7) siete puntos en todas las evaluaciones
establecidas en cada curso, incluida la evaluacién de integracion.
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d) con un numero considerable de evaluaciones que garanticen los logros de las
capacidades y habilidades mas relevantes que den cuenta del dominio de los
conocimientos del curso.

e) con la aprobacion de la evaluacion de caracter integrador. De acuerdo con las
caracteristicas de cada curso, debera constituirse un tribunal integrado por docentes
del curso y presidido por el responsable del mismo.

f) en la nota final de aprobacion se contemplaran las distintas instancias evaluativas
propuestas para el cursado.

g) Para los alumnos que trabajan y otras categorias de régimen especiales, se
normara por las Ordenanzas N° 26/97 y 15/00 de Consejo Superior.

h) Toda otra causal no contemplada en los apartados precedentes sera resuelta por
el Consejo Directivo de cada Facultad.

ARTICULO 36°.- A los efectos de los articulos anteriores se explicita el significado
de los siguientes términos:

Trabajos Préacticos: Son los ejercicios, problemas, experimentos de laboratorios,
trabajos de campo, exposiciones, actuaciones, busquedas bibliograficas vy
actividades especiales realizadas en cantidad, calidad, y forma que mas convenga a
la ensefianza y al aprendizaje, de manera que relacionados con los contenidos
tedricos contribuyan a la mejor formacion del alumno.

Evaluaciones Parciales: Se entienden como tales aquellas evaluaciones que
comprenden un conjunto del total de las actividades, incluidas en el programa del
curso, pudiendo ser orales, escritas, o de actuacion, aplicando la metodologia que
se juzgue académicamente mas conveniente. Las evaluaciones parciales permitiran
emitir un juicio de valor acerca del aprovechamiento integral de las actividades, y
posibilitaran llevar acabo acciones correctivas tanto en la ensefianza como en el
aprendizaje del alumno.

Examenes Finales: La aprobacién de los cursos se efectia mediante examen final,
salvo en los cursos que posean un régimen de promocion sin examen. Las
caracteristicas del examen final seran establecidas en el respectivo programa. La
comprobacién de la transgresion del régimen de correlatividades dara lugar a la
anulacion del examen y/o integracion.

INSCRIPCIONES A REALIZAR COMO ESTUDIANTE
e Inscripcion a la Carrera y a Primer Afo: este tramite ya fue realizado por
ustedes en el momento en que decidieron inscribirse en una determinada
carrera en esta Facultad. Con este primer paso quedaron inscriptos como

ocoalumnos aspirantes a ingresoo (Ord
para realizar el Curso de Apoyo y luego cursar el primer cuatrimestre. La
condici-n de 0allalogra@an (v cog elle chindiarela libreta

universitaria) cuando cumplan con los tres requisitos estipulados en el Art 1.2
del Anexo Unico de la Ordenanza 13/03.

e Inscripcion por Asignatura: al iniciar el segundo cuatrimestre de Primer Afo
deberan registrar obligatoriamente la inscripcion en los cursos previstos en el
respectivo Plan de Estudio para ese cuatrimestre. Podran hacer este tramite
por Internet. No realizar esta inscripcion les significara perder el cursado de la
asignatura.

e Inscripcion Anual: al comenzar cada periodo lectivo deberan registrar una
Inscripcion Anual Obligatoria en las fechas que se den a publicidad
oportunamente. Esta inscripcibn es muy importante porque de no ser
realizada pierden la condicion de alumnos de la Facultad, no pudiendo
realizar ningun tramite como tal.
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e Inscripciones a Examenes: para poder rendir en los distintos turnos de
examenes (Generales o Especiales) deben registrar la correspondiente
inscripcién a la asignatura que deseen rendir. La normativa actual exige para
los alumnos regulares, inscribirse con tres dias habiles de antelacion a la
mesa correspondiente, mientras que para los alumnos libres, con diez dias
habiles de antelacion. La ndmina de inscriptos configura la lista de alumnos
que el dia del examen seran convocados por la Mesa Examinadora.

Todas las inscripciones: ANUALES, POR ASIGNATURAS, PARA EXAMENES,
deben efectuarse por Internet o por las maquinas disponibles en el hall del edificio
Rectorado. No se realizan por ventanilla.
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MODULO I
PRACTICAS DE LECTURA Y PRACTICAS DE ESTUDIO

\

Aprender es abrirse a los afanes
y ¢por qué no? también a la utopia

Antonio Berni

Mario Benedetti
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Aqui y alla aprendemos cautamente

en el rio / en la noche / en la fatiga
a vivir glorias 0 a morir de pena
en el rumbo mejor o a la deriva

no esta mal ser humilde por las dudas
y dejar el fulgor para otro dia
(en un comienzo kcorazén callaba
s6lo después supimos que latia)

aprender es un rito una costumbre

no le hace mal a nadie ni se olvida
aprende quien asciende hasta la cresta
pero también quien busca entre las ruinas

aprender es abrirse a los afanes

y ¢por qué n@ también a la utopia
la ensefianza es enjambre y sus gaviotas

se posan en el alma sorprendida

sabemos que aprender tiene su riesgo
y puede convertirnos en ceniza

pero no importa / hay que aventurarse

aunque eso no les guste a los de arriba

hay quesaber del tiempo / hora por hora
porque vivir no es una loteria
dame esa mano que me ensefa siempre

y vayamonos juntos por la vida

Mario Benedetti - Testigo de uno mismo
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LA LECTURA. Una aproximacioén a la lectura de textos académicos

A( &) e ks ubaeproduoccion concreta, un objeto empirico, que percibios con el
sentido del oido o de la vista.

De este modo, se considera texto toda produccién verbal, oral y escrita situada
comunicativamente, es decir, no hay un texto sin el contexto de produccién que lo
determine (é)

Entendemos por contexto de produccion de un texto el conjunto de elementos o
factores que influyen en la forma de organizar ese texto. Se trata de factores
simultaneos que son de caracter fisico, social y subjetivo.

El contexto fisico remite a la situacion espacio- temporal, lo que significa
considerar: lugar de produccion del texto, momento de produccion, época, fecha,
etc.; quién produce fisicamente el texto (autor, emisor); quien puede percibir
concretamente el texto (destinatario, receptor), a quien esta dirigido.

El contexto social tienen que ver con la actividad social en la que el texto es
producido, por lo que intervienen los llamados mundos sociales (valores, normas,
reglas) del ambito en el que se produce (escolar, familiar, comercial, deportivo,
barrial, universitario, etc.).

El contexto subjetivo consiste en la determinacion de la posicion social del emisor
(el rol social de la interaccion comunicativa: padre, hijo, docente, alumno, jefe,
subordinado, colega, cliente, compariero, etc.) y, asimismo, determina la finalidad de
la interaccion: cual es el efecto que el texto puede producir en los destinatarios
(desde el punto de vista del enunciador).

Para inferir toda esta informacion extratextual en los textos escritos, hacemos uso
de un aparato de recepciéon que llamamos paratexto, (é) . ( RI ESR2HA, 20
Sobre el lector y el autor

Un lector activo va al encuentro del texto sabiendo para qué va a leer, buscando
satisfacer alguna necesidad. Esto implica que tiene claro qué persigue, qué busca
en ese texto, qué quiere saber a partir de la lectura. Como estudiante universitario es
fundamental proponerse objetivos de lectura.

Un recurso esencial para la comprension del texto es su contextualizacion. Para esto
es importante considerar el contexto de produccién del autor y el contexto
situacional del lector. Conocer el contexto de produccion del texto permite
acercarse al momento socio- histérico en el que fue escrito, saber de su autor,
aproximarse a sus preocupaciones e intereses y reconocer el tipo de texto que se
leera (periodistico, literario, cientifico, de divulgacion, etc.). El autor escribe con un
interés particular y se propone objetivos de escritura; escribe en un tiempo y en un
espacio en particular; escribe con una mirada del mundo propia y construida desde
sus experiencias personales; en el caso de los textos académico- cientificos, el autor
escribe en el contexto de una comunidad académico- cientifica o de pensamiento
gue enmarca sus reflexiones y conclusiones.

Por su parte, el lector lee desde un contexto situacional concreto tratando de
comprender el contexto de produccion del autor. Todo lector va al encuentro del
texto con sus conocimientos, opiniones, expectativas, creencias, saberes, que ha
construido en su experiencia previa, tanto en la vida cotidiana como en las practicas
de lectura que haya tenido: escasas 0 muchas practicas de lectura y realizadas para
estudia, para entretenimiento, por curiosidad, por necesidad, etc. Al igual que el
autor escribe situado en una realidad particular, el lector lee desde un momento y un
lugar determinado y eso aporta a un proceso de lectura situado, que aporta intereses
y curiosidad a la busqueda que realiza en los textos.

En el dialogo entre ambos contextos se va construyendo la comprension. Por eso,
en el proceso de comprension lectora, es importante:
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o Diferenciar qué se sabe acerca del tema con respecto a lo nuevo que aporta
el autor e integrar los dos tipos de conocimientos (los previos con los nuevos),
estableciendo relaciones.

e Conocer los objetivos que el autor persigue al producir su texto: describir
una situacion, argumentar a favor o en contra de un problema polémico,
mostrar los resultados de una investigacion, reflexionar sobre un tema, etc. Si
leer es un proceso de dialogo entre el lector, el texto, al autor y el contexto, el
conocimiento de estos objetivos ayudara al lector a comprender el texto.

e En el caso de la lectura en el ambito universitario, los docentes dan a leer
textos con ciertas dificultades y por eso también es importante conocer qué
esperan los docentes que aprendan los alumnos en cada texto.

Sobre el lector y el texto

Para comprender un texto académico, ademéas de considerar lo sefialado
anteriormente, es necesario descubrir el tema central o idea global del texto. Para
lograr esto, al comenzar la lectura resulta constructivo mirar los titulos y subtitulos
del texto: esto permite a los lectores anticiparse al contenido que van a leer, 0 como
dice Isabel Solé, elaborar hipétesis, las cuales activan los conocimientos previos
sobre la tematica que se abordara- Luego es preciso realizar una lectura global que
permita encontrar el tema central, lo cual supone responder la pregunta ¢de qué
habla el autor a lo largo del articulo?

Un texto serd mejor comprendido en la medida en que, teniendo una vision global de
mismo, los lectores se detengan en las ideas o0 nulcleos centrales. Para
determinar las ideas o ndcleos centrales es preciso identificar en cada pérrafo el
tema que se trata: hay que detenerse en cada parrafo y preguntarse ¢de qué habla
el autor? Para responderse a esta pregunta resulta de ayuda, por ejemplo, observar
la repeticion de conceptos y prestar atencion a la primera oracion del parrafo ya que
de alli suele estar presentado el tema que el autor que plantea el autor.

Con los temas de cada parrafo se comprendera el esquema que siguié el autor para
el desarrollo del contenido organizando sus ideas. A esto se lo denomina
progresion teméatica. Una vez lograda la progresion tematica es preciso
preguntarse ¢ qué dice el autor acerca del tema abordado?, pregunta que permitira ir
construyendo la idea principal de cada parrafo.

La comprension de logra acabadamente reorganizando los temas centrales y las
ideas principales del texto estableciendo relaciones. Este proceso de
reorganizacion textual se puede concretar a través de la construccion de
esquemas graficos que presenten las relaciones o la elaboracion de resimenes. En
este proceso los lectores ponen de manifiesto el nivel de comprension logrado a la
vez que ven facilitada la memorizacion comprensiva del contenido.

Para profundizar el didlogo con el texto y favorecer la comprension resulta
significativo, por un lado, hacer preguntas al texto y, por el otro, retornar sobre lo
leido. Estas acciones permitiran pensar la propia practica, revisar los modos
personales de relacionarse con los textos, lo que se aprende o deja de aprender.
Cuando se lee el lector va construyendo visiones de la realidad, posicionandose
ante la vida, configuraciones del mundo de las palabras que permiten nombrar el
mundo y actuar en él.

Un texto tejido de ideas, una trama de significados y sentidos que se entrelazan e
interconectan entre si a través de relaciones. El autor establece dichas relaciones
haciendo uso de ciertos recursos linguisticos, como son los “conectores”, que
indican el tipo de relacién entre las partes. Estas relaciones pueden ser:
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1. De adicidon: cuando el escritor agrega informacion a la ya dada. Entre los
elementos que indican adicion estan los conectores como ademas, por otra
parte, por un lado, por otro lado, no solo, sino también, también, etc.

2. De causa- efecto: cuando el autor presenta un fendmeno como causa de otro
gue se convierte en su consecuencia o efecto. Entre los elementos que
indican causa- efecto se pueden mencionar conectores como porque, ya que,
puesto que como consecuencia, por lo tanto, entonces, por ese motivo;
verbos como provocar, obedecer, causar, etc.

3. De condicionalidad: el autor presenta una situacion o fenbmeno que ocurre
sOlo si existe una condicion determinada. Algunos elementos que indican
condicionalidad son: si, a menos que, siy solo si, etc.

4. De oposicion: cuando el escritor presenta una situaciébn en una relacion
opuesta a la ya mencionada. Entre los elementos de oposicion aparecen: por
un lado, por el otro lado, por el contrario, en oposicion, etc.

5. De concesion: el autor plantea una idea y deja abierta la posibilidad de otra.
Entre los elementos de concesion aparecen: sin embargo, aunque, pero, no
obstante, a pesar de, si bien, etc.

6. De ejemplificacion: en este caso el autor introduce ejemplos para facilitar la
comprension de los conceptos. Entre los elementos de ejemplificacion mas
usados aparecen: por ejemplo, como por ejemplo, tal/tales como, un caso
ejemplificador, entre ellos, etc.

Como habran observado, algunos conceptos se repiten en dos tipos de relaciones.
Esto significa que hay que prestar atencidén a la exposicion de las ideas que realiza
el autor y las relaciones de ideas que quiere expresar.
Sobre el lector, el texto y el contexto
Tal como se sefal6 antes, los lectores van al encuentro de los textos con sus
historias previas, con un bagaje de experiencias que marcan no solo el qué se lee
sino también el como se lee y el para qué se lee. Huellas, sefiales, marcas que las
experiencias previas con esta practica dejaron inscriptas en nuestra subjetividad. En
un esfuerzo por articular lo nuevo con nuestras vivencias y con nuestras lecturas es
fundamental desnaturalizar la propia historia para construir nuevos sentidos y
significaciones a las practicas de lectura. Ambas lecturas- la del mundo y la de los
textos escritos- se necesitan, se complementan en un interjuego dialégico y
dialéctico.
La proyeccion de la lectura al contexto- particularmente como alumnos de la
Facultad de Ciencias Humanas- es una tarea necesaria porque los textos propios de
las Ciencias Sociales buscan comprender la realidad, el mundo social pasado,
presente e intentan interpretar lo por-venir. Este tipo de comprension se logra
articulando multiples perspectivas de andlisis: sociologicas, politicas, econémicas,
psicologicas, educativas, etc. Es menester de lectores de textos de Ciencias
Sociales agudizar la mirada para develar y desocultar la realidad de los hombre y
mujeres que desarrollan sus vidas en contextos historicos y espaciales particulares.
Desde esta perspectiva la teoria por si sola no tiene sentido, como tampoco la tiene
la practica que no estd acompafnada por una reflexion iluminada por la teoria. Somos
ante todo seres de la praxis, esto es, de la reflexién y de la accion.
Textos consultados para elaborar este texto:

e RI ESTRA, Dora (2006) AUsos y for mas

escritura a |l os |j-venes. Un puente
Ediciones Novedades Educativas. Buenos Aires.
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e SOLA VILLAZON, Ana (2007-2008) fLa constr uccdanten del
uni versitario y el ejercicio de una <ci uc
la Facultad de Ciencias Humanas UNSL. San Luis
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De la lectura al aprendizaje
Isabel Solé
Adaptado por Silvia Gioia

AProbabl ement e, se habr8 usted dado <cuent
poderosos que poseemos los humanos para informarnos y aprender consiste en leer
textos escritos. Desde luego, no es el Unico medio: las explicaciones orales, las
audiovisuales, la experiencia de otros y la propia son fuentes de aprendizajes
insustituibles e inagotables. También es verdad que la lectura no sirve solo para
adquirir nuevos conocimientos; para muchos, leer es un medio de evasion, de
disfrute, un instrumento que nos permite compartir experiencias y mundos ajenos a
los propios, cuya repercusion trasciendo lo cognitivo para llegar a emocionarnos, a
apasionarnos, a transportarnos. (€é)0
Estrategias de lectura y aprendizaje

Cuando leemos, frecuentemente aprendemos, aunque ese no sea el propésito que
nos guia. Sin embrago, propongo que hablemos de leer para aprender cuando la
finalidad que perseguimos explicitamente es la de ampliar los conocimientos que
poseemos mediante la lectura de un texto determinado. Ese texto puede ser
sefialado por otros o bien fruto de una decision personal, lo que puede crear ya unas
diferencias notables en el enfoque con que se aborda.

Cuando leemos para aprender, nuestra lectura suele ser lenta y por lo general
repetida; por ejemplo, al estudiar, podemos hacer una primera lectura que nos
proporcione una vision general y luego ir profundizando en las ideas que contiene.
En el curso de la lectura, el lector se encuentra inmerso en un proceso que le
conduce a interrogarse sobre lo lee, a establecer relaciones con lo que ya sabe, a
revisar los términos que le resultan nuevos, complicados o polémicos, a efectuar
recapitulaciones y sintesis frecuentes, a subrayar, a elaborar esquemas, a tomar
notasé es habitual y de gran ayudapremdidgbor ar
anotar las dudas y, en general, emprender acciones que permitan subsanarlas.

La comprensién de lo que se lee depende, segun Palincsar y Brown (1984), de la
presencia de tres condiciones:

e De la claridad y coherencia de los contenidos de los textos, de la familiaridad
con su superestructura y de que el Iéxico, sintaxis y cohesioén interna posean
un nivel aceptable.

e Del grado en que el conocimiento previo del lector sea pertinente para el
contenido del texto;

e Y de las estrategias que el elector utiliza para intensificar la comprension y
recuerdo de lo que lee, para detectar errores y para encontrar vias de
solucion para ellos. Estas estrategias son las responsables de que pueda
construirse una interpretacion del texto y de que el lector sea consciente de
gue entiende y qué no entiende para proceder a solucionar el problema con
gue se encuentra.

Siguiendo a Palincsar y Brown (1984) he sugerido que dichas estrategias son las
siguientes (Solé, 1992):

1. Las que permiten dotarse de objetivos concretos de lectura y aportar a ella los

conocimientos previos relevantes:

a. Comprender los propésitos explicitos e implicitos de la lectura. Equivaldria a
responder a las preguntas ¢Qué tengo que leer? ¢Por qué/ para qué tengo que
leerlo?
b. Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos pertinentes para el
contenido que se trate: ¢ Qué se yo acerca del contenido del texto? ¢Qué se acerca
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de contenidos afines que me puedan ser Utiles? ¢Qué otras cosas sé que puedan
ayudarme- acerca del autor, del género,del t i po de textoé?

1. Las que permiten establecer inferencias de distinto tipo, revisar y comprobar

la propia comprension mientras se lee y tomar medidas ante errores o dificultades

para comprender:
a. Elaborar y probar inferencias de diverso tipo, como interpretaciones,
hipotesis y predicciones y conclusiones ¢ Cual podra ser el final de esta
novela? ¢Qué sugeriria yo para solucionar el problema que aqui se
plantea? ¢Cual podria ser el significado de esta palabra que me resulta
desconocida? ¢Qué le puede ocurrir a este personaje?...etc.
b. Comprobar continuamente si la compresion tiene lugar mediante la
revisibn y recapitulacion periddica y la autointerrogaciéon: ¢Qué se
pretendia explicar en este parrafo- apartado, capitulo? ¢Cual es la idea
fundamental que extraigo de este otro? ¢Puedo reconstruir las ideas
contenidas en los principales apartados? ¢Tengo una comprension
adecuada de los mismos?
c. Evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto y su
compatibilidad con el conocimiento previoy conloque di ct a
com¥“no aTiene sentido este texto?
en él se expresan? ¢Discrepa abiertamente de lo que yo pienso, aunque
sigue una estructura argumental légica? ¢Se entiende lo que quiere
expresar? ¢ Qué dificultades plantea?...etc.

1. Las dirigidas a identificar el ndcleo, sintetizar y eventualmente, resumir y

ampliar el conocimiento obtenido mediante la lectura:
a. Dirigir la atencion a lo que resulta fundamental en detrimento de lo
parece trivial (en funcidon de los propdsitos que uno persigue; [vease aj:
¢Cual es la informacién esencial que el texto proporciona y que es
necesaria para lograr mi objetivo de lectura? ¢Qué informaciones puedo
considerar poco relevantes, por su redundancia, por ser de detalle o por
ser poco pertinentes para el propdésito que persigo?
b. [Eventualmente g. Elaborar resimenes y sintesis que conduzcan a la
transformacién del conocimiento (que integran la aportacion del lector,
quien mediante el proceso de la lectura/redaccion puede elaborar con
mayor profundidad los conocimientos adquiridos y atribuirles significado
propio). Por oposicion a resimenes que se limitan a decir el conocimiento
de otro con menos palabras (Bereirter y Scadamalia, 1987): ¢Qué
informaciones son fundamentales y cuales prescindibles? ¢En funcion de
qué criterios selecciono, omito o generalizé la informacion? ¢Qué aporta el
texto que no sabia? ¢Como organizo las ideas fundamentales y lo que me
aporta en un texto que tenga sentido? ].

Por supuesto, mientras leemos no estamos interrogandonos continuamente acerca
de los que hacemos- acerca de la finalidad que perseguimos, de lo que vamos
comprendiendo y de | o que no, -aApmsarcdaelld,
estas estrategias subyacen a nuestra lectura y las utilizamos de forma inconsciente,
de modo que mientras leemos y comprendemos no ocurre nada y el procesamiento
de la informacion sucede de un modo automatico.
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MODULO Il
ITINERARIOS ACADEMICOS LABORALES

Antonio Berni

Quien enseifia sin emancipar, embrutece
Jacotot
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¢ POR QUE ACERCARSE A LA PROBLEMATICA DE LAS REPRESENTACIONES
SOCIALES?

Lic. Fabio Boso

Docente FCH

Cuando se esta en momentos de pensar distintas opciones para elegir una carrera y
se establecen didlogos con los otros buscando referencias, opiniones,
confirmaciones que: permitan apoyos en el proceso de toma de decision, es

frecuente escuchar comentarios del ti po:

carrera de Educaci-n Inicial es f8cil poragtlt
ALos que tienen problteundasandeEdaxraendinz aEsep e
Ciencias de |l a Educaci-n solo sirve para SeE
o Locuci-n tienen mucha | abi ao, AfLos fono
t®cnicas de |l a voz y del 0y2 Materaticasfishnonsuy g u e

inteligenteso, AEstudiar carreras human?2st
exactaso, entre otras apreciaciones semejan

Estas expresiones del sentido comun que circulan en las familias, entre amigos, en
los medios de comunicacion, traducen ideas, valores, imagenes, creencias que se
van construyendo en la vida social y que cada sujeto internaliza, es decir, hace
suyos a través de los vinculos y relaciones que establece con los otros. En su
conjunto reciben el nombre de REPRESENTACIONES SOCIALES (RS), y
condicionan la forma de relaciébn que cada uno establece con los distintos objetos,
sujetos, conocimientos, situaciones, y otros elementos constitutivos de la realidad
social asi representados.

Desde esta perspectiva podriamos preguntarnos por qué acercarnos a este
concepto en momentos de empezar a pensar y a construir el oficio del estudiante
universitario de determinada carrera. Tomamos esta problematica como inaugural
por su relevancia, dado que una de las funciones fundamentales de las RS
construidas en torno de la carrera elegida condicionaran en gran medida la manera
en que cada uno se posicione en el ambito universitario y se vincule con la propia
carrera, precisamente. Las expectativas que se tienen respecto de Esta, la
valoracion o la desvalorizacion de los contenidos de estudio y de los campos
ocupacionales futuros, las imagenes construidas acerca de los profesionales, entre
otras representaciones probables, orientardn los modos de actuar y los
comportamientos que se pongan en juego en el proceso de formacion.

Por ser producidas y compartidas por los miembros de un grupo, estas
representaciones son sociales y forman parte del sentido comuan, de alli que operen
Anatural menteo como si se trat des,do qdeese c 0 s a:
obstaculiza la toma de conciencia necesaria para poner en cuestion las creencias,
los valores y las ideas que le subyacen.

La relacion con la carrera elegida y el oficio de estudiante universitario dependeran
de la forma como cada uno se los represente, de alli la importancia de iniciar este
nuevo trayecto revisando las representaciones que se portan para empezar a
interrogarlas con vistas a construir otras, basadas en un pensamiento mas critico,
mas complejo y mas totalizador capaz de romper con el pensamiento ingenuo que
subyace al sentido comun. Entonces, para poder adentrarse en ese mundo particular
buscando comprender por qué cada uno ha construido determinadas
representaciones acerca del campo de estudio elegido, sera necesario preguntarse
gué se entiende por RS.
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¢ QUE SON LAS REPRESENTACIONES SOCIALES?

No existe una teoria de las RS, por lo que no es posible proporcionar una definicion
exacta sobre ellas. No obstante, se pueden rescatar distintos aportes similares con
elementos comunes entre diversos enfoques tedricos, como los de Berger y
Luckmann, Moscovici, Jodelet, entre otros investigadores. En razon de lo dicho, aqui
nos limitaremos a presentar aquellas caracteristicas sobre las que coinciden los
autores cuando se refieren a las RS. En este sentido se podria sostener que:

- Son construcciones histéricas, socioculturales, que poseen un alcance practico, y
cuya finalidad es la construccion de una realidad comun a un conjunto social;

- Son un conjunto de conceptos, declaraciones y elaboraciones del sentido comun
que se originan en la vida cotidiana, permitiendo interpretar la realidad y otorgarle
sentido al mundo material y social para organizar las conductas;
-Constituyen un saber fAingenuooombana fofmp
espontanea de accién sobre el mundo sobre los demas;

- Son construcciones simbdlicas que se crean y recrean en el curso de las
interacciones sociales, facilitando la comunicacién entre los sujetos. En tanto
construcciones simbdlicas, estan integradas por el pensamiento verbal consciente y
racional, pero también por formas de representacion no verbal, imagenes y
dimensiones afectivas inconscientes e irracionales;

- Se configuran a proposito de desempefios concretos (ser estudiante, ser docente,
ser hij o, ser novi oe) , de estados de
situaciones (estar desocupado, tener

conocimiento (las matem8ticas, |l a religi

- Son dinamicas, e influyen sobre las representaciones individuales, aunque no las
determinan;
- Tienen un caracter performativo, en tanto instituyen la realidad social.

Al configurarse en el seno de | a vida

decir, en Al o qaseal esterimpregnddds ele sentidodc@muin y tener
el poder performativo de producir aquello que enuncian, pueden dar lugar a la
construccion de conocimientos errbneos o de estereotipos y prejuicios, siendo
fuentes de discriminacion, marginacion y exclusion de sujetos y grupos. De ahi que
se requiera la desnaturalizacién de lo obvio, a través de su puesta en evidencia,
para rectificarlas y/o reformularlas, dando lugar a nuevos procesos instituyentes de
la realidad social, a los efectos de su efectiva transformacion. Para dar un ejemplo
de como pueden resultar instituyentes de prejuicios, apelamos a estudios
psicosociales que muestran que la RS que se tiene de sujetos que han contraido el

VI H, |l os asimila a fAsidososo, p e osexeates,c i e nt

drogadict os, personas fAque frecuentan
percibido como fAila peste homosexual 0,

| a

una

soCcCi

| a

el

n é

|

(

tienen pr8cticas aberranteso, Nl a ermef drsme d:

contagia por contacto directo con | a perso

accion de las RS sobre la realidad produce efectos estigmatizantes, por cuanto se
generalizan la discriminacion, la segregacion y la exclusion. La fuerte pregnancia de
estas RS consolida mitos que, mediante justificaciones prejuiciosas, buscan
disminuir la angustia y desconocer la propia posibilidad de reflexionar
adecuadamente sobre la problematica. De ahi que, insistimos, se hace necesario un
trabajo critico que cuestione las RS conservadoras y convencionales para promover
la asuncién de nuevos posicionamientos como sujetos y el cambio de la realidad
social.
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Algunas palabras introductorias para aproximarse a la Leccién Inauqural de
Roland Barthes:

En ALa Lecci-n Inaugural o de Rol &lmpadderBar t he
lengua, la literatura (creatividad) y la semiologia. Alli el autor expresa que cuando se

habla de poder, tendemos a pensar en el poder politico o econdémico, el cual
detentan unos pocos dominantes mientras que existen muchos dominados. Sin
embargo, existe una pluralidad de poderes que se encuentran dentro de todas las

areas de la vida social: en el deporte, en los juegos, en las conversaciones
cotidianas, etc. Esto se debe a que el poder se encuentra en la lengua, y la lengua

esta presente en todas las interacciones sociales. Por eso, el poder nunca se

termina, siempre esta presente.

Segun Barthes, el poder esta inscripto en la lengua, es una caracteristica propia de
la lengua. En ella habita un poder que nos obliga a pensar/decir del modo que es
mas usual para una sociedad, no nos permite pensar otra cosa. Por ejemplo: si
alguien dice que se sospecha de que un diputado robd dinero de los ciudadanos,
rapidamente tendemos a pensar que es verdad; no lo ponemos en duda, sino que
hay un poder que nos domina y nos lleva a aceptar que es cierto. Otro caso es
cuando hablamos de comunicacién y lo primero que se nos viene a la cabeza es
Afdepende del contextood No eebablapdoesinadug el i
poder esta en la palabra; no favorece al que habla, sino que el que habla es
dominado por el poder del lenguaje.

(1)
=}

El hecho de utilizar la lengua implica realizar una clasificacion. En este sentido, la
lengua nos obliga a decir, nos obliga a clasificar. Por ejemplo: uno esta siempre
obligado a elegir entre masculino y femenino, no esta permitido lo neutro. También
estamos obligados a marcar nuestra relacion con el otro mediante el ta o el usted, se
nos niega la suspension afectiva o social. Si bien no es la lengua en si la que nos
condiciona, somos prisioneros de las estructuras mentales que solo son posibles
desde la lengua.

¢, Como ingresa el poder en la lengua? Mediante dos operaciones:

-Autoridad de la asercion: el uso del lenguaje suele manifestarse para afirmar algo.
Ahi hay una cierta autoridad. En términos generales, no dudamos o0 preguntamos,
sino que afirmamos.

-Gregariedad de la repeticion: (gregario=grupo) no solo afirmamos, también
repetimos lo que dicen otros.

El hombre pasa a ser esclavo de la lengua, nadie puede escapar a su poder, porque
no es posible pensar o comunicarnos si no es mediante el uso de la lengua.
Solamente se puede escapar al dominio de la lengua mediante trampas que son
posibles en el campo de la literatura. Con respecto a la literatura afirma que si bien
no puede escapar del poder, a éste se lo puede engafiar por un momento. Barthes
llama literatura a toda practica de escritura, utiliza como sinénimos literatura,
escritura o texto y expresa que gracias a la literatura, el escritor (sin importar sobre
qué esté escribiendo) tiene la oportunidad de desplazarse de la lengua.

En este contexto les proponemos la lectura del texto de Roland Barthes,
especificamente el apartado sobre la literatura en Leccion inaugural de la catedra de
Semiologia Literaria del College de France,pronunciada el 7 de enero de 1977.
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Roland barthes El placer del texto y leccion inaugural

AEntiendo por |l iteratura no un cuerpo

comercio o de ensefianza, sino la grafia compleja de las marcas de una practica, la
practica de escribir. Veo entonces en ella esencialmente al texto, es decir, al tejido
de significantes que constituye la obra, puesto que el texto es el afloramiento mismo
de la lengua, y es dentro de la lengua donde la lengua debe ser combatida,
descarriada: no por el mensaje del cual es instrumento, sino por el juego de las
palabras cuyo teatro constituye. Puedo entonces decir indiferentemente: literatura,
escritura o texto. Las fuerzas de libertad que se hallan en la literatura no dependen
de la persona civil, del compromiso politico del escritor 8 que después de todo no es
mas que un «sefior» entre otrosd ni incluso del contenido doctrinario de su obra,
sino del trabajo de desplazamiento que ejerce sobre la lengua: desde este punto de
vista, Céline es tan importante como Hugo, Chateaubriand o Zola. Lo que aqui trato
de sefialar es una responsabilidad de la forma; pero esta responsabilidad no puede
evaluarse en términos ideoldgicos; por ello las ciencias de la ideologia siempre han
gravitado tan escasamente sobre aquélla. De estas fuerzas de la literatura quiero
indicar tres, que ordenaré bajo tres conceptos griegos: Mathesis, Mimesis, Semiosis.

La literatura toma a su cargo muchos saberes. En una novela como Robinson
Crusoe existe un saber histérico, geografico, social (colonial), técnico, botanico,
antropoldgico (Robinson pasa de la naturaleza a la cultura). Si por no sé qué exceso
de socialismo o de barbarie todas nuestras disciplinas menos una debieran ser
expulsadas de la ensefianza, es la disciplina literaria la que deberia ser salvada,
porque todas las ciencias estan presentes en el monumento literario. Por esto puede
decirse que la literatura, cualesquiera fueren las escuelas en cuyo nombre se
declare, es absoluta y categéricamente realista: ella es la realidad, o sea, el
resplandor mismo de lo real. Empero, y en esto es verdaderamente enciclopédica, la
literatura hace girar los saberes, ella no fija ni fetichiza a ninguno; les otorga un lugar
indirecto, y este indirecto es precioso. Por un lado, permite designar unos saberes
posibles 8 insospechados, incumplidosd : la literatura trabaja en los intersticios de la
ciencia, siempre retrasada o adelantada con respecto a ella, semejante a la piedra
de Bolonia, que irradia por la noche lo que ha almacenado durante el dia, y mediante
este fulgor indirecto ilumina al nuevo dia que llega. La ciencia es basta, la vida es
sutil, y para corregir esta distancia es que nos interesa la literatura. Por otro lado, el
saber que ella moviliza jaméas es ni completo ni final; la literatura no dice que sepa
algo, sino que sabe de algo, o mejor aun: que ella les sabe algo, que les sabe
mucho sobre los hombres. Lo que conoce de los hombres es lo que podria llamarse
la gran argamasa del lenguaje, que ellos trabajan y que los trabaja, ya sea que
reproduzca la diversidad de sociolectos, o bien que a partir de esta diversidad, cuyo
desgarramiento experimenta, imagine y trate de elaborar un lenguaje-limite que
constituiria su grado cero. En la medida en que pone en escena al lenguaje d en
lugar de simplemente utilizarlod , engrana el saber en la rueda de la reflexividad
infinita: a través de la escritura, el saber reflexiona sin cesar sobre el saber segin un
discurso que ya no es epistemologico sino dramatico.

Resulta de buen tono en la actualidad impugnar la oposicion entre las ciencias y las
letras en la medida en que unas relaciones cada vez mas numerosas 0 ya sea de
modelo o de métodod vinculan a estas dos regiones y borran a menudo sus
fronteras; y es posible que esta oposicion aparezca un dia como un mito historico.
Pero desde la perspectiva del lenguaje 8 que aqui es la nuestrad , esta oposicion es

51

0

u



pertinente; por lo demas, lo que ella pone de relieve no es forzosamente lo real y la
fantasia, la objetividad y la subjetividad, lo Verdadero y lo Bello, sino solamente unos
diferentes lugares de la palabra. Segun el discurso de la ciencia 8 o segun un cierto
discurso de la cienciad , el saber es un enunciado; en la escritura, es una
enunciacion. El enunciado, objeto ordinario de la linguistica, es dado como el
producto de una ausencia del enunciador. La enunciacién, a su vez, al exponer el
lugar y la energia del sujeto, es decir, su carencia (que no es su ausencia), apunta a
lo real mismo del lenguaje; reconoce que el lenguaje es un inmenso halo de
implicaciones, efectos, resonancias, vueltas, revueltas, contenciones; asume la tarea
de hacer escuchar a un sujeto a la vez insistente e irreparable, desconocido y sin
embargo reconocido segun una inquietante familiaridad: las palabras ya no son
concebidas ilusoriamente como simples instrumentos, sino lanzadas como
proyecciones, explosiones, vibraciones, maquinarias, sabores; la escritura convierte
al saber en una fiesta.

El paradigma que aqui propongo no sigue la divisién de las funciones; no trata de
poner de un lado a los sabios, a los investigadores, y del otro a los escritores, los
ensayistas: sugiere por el contrario que la escritura se encuentra dondequiera que
las palabras tengan sabor (saber y sabor tienen en latin la misma etimologia).
Curnonski decia que en materia de cocina es preciso que «las cosas tengan el sabor
de lo que son». En el orden del saber, para que las cosas se conviertan en lo que
son, lo que han sido, hace falta este ingrediente: la sal de las palabras. Este gusto
de las palabras es lo que torna profundo y fecundo el saber. Sé por ejemplo que
muchas de las proposiciones de Michelet son recusadas por la ciencia histérica, pero
ello no impide que Michelet haya fundado algo asi como la etnologia de Francia, y
gue cada vez que un historiador desplace el saber histérico, en el sentido mas lato
del término y cualquiera que fuera su objeto, encontremos en él simplemente una
escritura.

La segunda fuerza de la literatura es su fuerza de representacion. Desde la
antigiedad hasta los intentos de la vanguardia, la literatura se afana por representar
algo. ¢Qué? Yo diria brutalmente: lo real. Lo real no es representable, y es debido a
gue los hombres quieren sin cesar representarlo mediante palabras que existe una
historia de la literatura. Que lo real no sea representable & sino solamente
demostrabled puede ser dicho de diversas maneras: ya sea que con Lacan se lo
defina como lo imposible, Io que no puede alcanzarse y escapa al discurso, o bien
que, en términos topoldgicos, se verifique que no se puede hacer coincidir un orden
pluridimensional (lo real) con un orden unidimensional (el lenguaje). Ahora bien: es
precisamente a esta imposibilidad topolégica a la que la literatura no quiere, nunca
quiere someterse. Los hombres no se resignan a esa falta de paralelismo entre lo
real y el lenguaje, y es este rechazo, posiblemente tan viejo como el lenguaje mismo,
el que produce, en una agitacion incesante, la literatura. Podria imaginarse una
historia de la literatura o, para decirlo mejor, de las producciones de lenguaje, que
fuera la historia de los expedientes verbales, a menudo muy locos, que los hombres
han utilizado para reducir, domefiar, negar o por el contrario asumir lo que siempre
es un delirio, a saber, la inadecuacion fundamental del lenguaje y de lo real. Decia
hace un instante, a proposito del saber, que la literatura es categéricamente realista
en la medida en que sélo tiene a lo real como objeto de deseo; y diria ahora, sin
contradecirme puesto que empleo aqui la palabra en su acepcién familiar, que
también es obstinadamente irrealista: cree sensato el deseo de lo imposible.

Esta funcion, posiblemente perversa y por ende dichosa, tiene un nombre: es la
funcion utopica. Aqui nos reencontramos con la historia. Ya que fue en la segunda
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mitad del siglo XIX, en uno de los periodos mas desolados de la desdicha capitalista,
cuando la literatura encontré con Mallarmé & al menos para nosotros, los
francesesd su figura exacta. La modernidad 8 nuestra modernidad, que entonces
comienzad puede definirse por ese hecho nuevo: que en ella se conciban utopias
de lenguaje. Ninguna «historia de la literatura» (si es que aun deben escribirse)
podria ser justa si se contentara como en el pasado con encadenar las escuelas sin
marcar el corte que entonces pone al desnudo un nuevo profetismo: el de la
escritura. «Cambiar la lengua», expresion mallarmeana, es concomitante con
«Cambiar el mundo», expresion marxista: existe una escucha politica de Mallarmé,
de los que lo siguieron y aun lo siguen.

De alli se deriva una cierta ética del lenguaje literario, que debe ser afirmada dado
que esta siendo impugnada. Se le reprocha a menudo al escritor, al intelectual, no
escribir la lengua de «todo el mundo». Pero es bueno que los hombres, dentro de un
mismo idioma

0 el francés para nosotrosd , tengan varias lenguas. Si yo fuese legislador &
suposicion aberrante para alguien que, etimol6gicamente
hablando, es «anarquista»d , lejos de imponer una unificacion del francés, sea
burguesa o popular, alentaria por el contrario el aprendizaje simultaneo de diversas
lenguas francesas, de funciones diferentes, igualmente promovidas. Dante discute
muy seriamente para decidir en qué lengua escribira el Convivio: ¢en latin o en
toscano? No es en absoluto por razones politicas o polémicas por las que eligi6 la
lengua vulgar, sino al considerar la apropiacion de una y otra lengua a su materia:
ambas lenguas & como para nosotros el francés clasico y el moderno, el francés
escrito y el habladod constituyen asi una reserva en la cual se siente libre de
abrevar segun la verdad del deseo. Esta libertad es un lujo que toda sociedad
deberia procurar a sus ciudadanos: que haya tantos lenguajes como deseos;
proposicién utdpica puesto que ninguna sociedad esta todavia dispuesta a aceptar
que existan diversos deseos. Que una
lengua, la que fuere, no reprima a otra; que el sujeto por venir conozca sin
remordimientos, sin represiones, el goce de tener a su disposicion dos instancias de
lenguaje, que hable una u otra segun las perversiones y no segun la Ley.

La utopia, ciertamente, no preserva del poder: la utopia de la lengua es recuperada
como lengua de la utopia, que es un género como cualquier otro. Puede decirse que
ninguno de los escritores que emprendieron un combate sumamente solitario contra
el poder de la lengua pudieron evitar ser recuperados por él, ya sea en la forma
postuma de una inscripcién en la cultura oficial, o bien en la forma presente de una
moda que impone su imagen y le prescribe conformarse a lo que de €l se espera. No
resta otra salida para este autor que la de desplazarse u obcecarse, o ambas a la
vez.

Obcecarse significa afirmar lo Irreductible de la literatura: o que en ella resiste y
sobrevive a los discursos tipificados que la rodean & las filosofias, las ciencias,
las psicologiasd ; actuar como si ella fuese incomparable e inmortal. Un escritor 0 y
yo entiendo por tal no al soporte de una funcion ni al sirviente de un arte, sino al
sujeto de una practicad debe tener la obcecacion del vigia que se encuentra en el
entrecruzamiento de todos los demas discursos, en posicion trivial con respecto a la
pureza de las doctrinas (trivialis es el atributo etimolégico de la prostituta que
aguarda en la interseccion de tres vias). Obcecarse quiere decir en suma mantener
hacia todo y contra todo la fuerza de una deriva y de una espera. Y precisamente
porque se obceca es que la escritura es arrastrada a desplazarse. Puesto que el
poder se aduefia del goce de escribir como se aduefia de todo goce, para
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manipularlo y tornarlo un producto gregario, no perverso, del mismo modo que
se apodera del producto genético del goce amoroso para producir,
en su provecho, soldados y militantes. Desplazarse puede significar entonces
colocarse alli donde no se los espera o, todavia y mas radicalmente, abjurar de lo
gue se ha escrito (pero no forzosamente de lo que se ha pensado) cuando el poder
gregario lo utiliza y lo serviliza. Pasolini fue asi conducido a «abjurar» (la palabra es
suya) de sus tres filmes de la Trilogia de la vida porque comprob6 que el poder los
utilizaba, sin arrepentirse no obstante de haberlos escrito: «Pienso & dice en un
texto poéstumod que antes de la accidon no se debe nunca, en ningun caso, temer
una anexion por parte del poder y de su cultura. Es preciso comportarse como Si
esta riesgosa eventualidad no exi st iézres
menester percibir hasta qué punto se ha sido utilizado, eventualmente, por el poder.
Y entonces, si nuestra sinceridad o nuestra necesidad han sido sometidas o
manipuladas, pienso que es absolutamente necesario tener el coraje de abjurar».

Obcecarse y desplazarse pertenecen en suma y simultaneamente a un método de
juego. Asi no hay que sorprenderse si, en el horizonte imposible de la anarquia del
lenguaje 6 alli donde la lengua intenta escapar a su propio poder, a su propio
servilismod , se encuentra algo que guarda relacién con el teatro. Para designar lo
imposible de la lengua he citado a dos autores: Kierkegaard y Nietzsche. Sin
embargo, ambos han escrito, pero los dos lo hicieron en el reverso mismo de la
identidad, en el juego, en el riesgo extraviado
del nombre propio: uno mediante el recurso incesante a la seudonimia, el otr
0o colocandose, hacia el fin de su vida de escritura & como lo ha mostrado
Klossowskid , en los limites del histrionismo. Puede decirse que la tercera fuerza de
la literatura, su fuerza propiamente semiética, reside en actuar los signos en vez de
destruirlos, en meterlos en una maquinaria de lenguaje cuyos muelles y seguros han
saltado; en resumen, en instituir, en el seno mismo de la lengua servil, una
verdaderaheteroni mi a de | as cosas. 0
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PROBLEMAS DE LINGUISTICA GENERAL

por EMILE BENVENISTE

EL APARATO FORMAL DE LA ENUNCIACION

Todas nuestras descripciones linglisticas consagran un lugar a menudo importante
al Aempl eo de | asentferwde poaestdes unconjumtaide regas que
fijan las condiciones sintacticas en las que las formas pueden o deben aparecer
normalmente, por pertenecer a un paradigma que abarca las elecciones posibles.
Estas reglas de empleo estan articuladas con reglas de formacion previamente
indicadas, de manera que se establezca cierta correlacion entre las variaciones
morfologicas y las latitudes combinatorias de los signos (concordancia, seleccion
mutua, preposiciones y regimenes de los nombres y los verbos, lugar y orden, etc.).
Parece que, limitadas las elecciones de una y otra parte, se obtenga asi un
inventario que podria ser, tedricamente, exhaustivo tanto de los empleos como de
las formas, y en consecuencia una imagen cuando menos aproximada de la lengua
en uso. Deseariamos, con todo, introducir aqui una distincion en un funcionamiento
gue ha sido considerado desde el angulo exclusivo de la nomenclatura morfolégica y
gramatical. Las condiciones de empleo de las formas no son, en nuestro concepto,
idénticas a las condiciones de empleo de la lengua. Son en realidad mundos
diferentes, y puede ser (til insistir en esta diferencia que implica otra manera de ver
las mismas cosas, otra manera de describirlas e interpretarlas. EI empleo de las
formas, parte necesaria de toda descripcion, ha dado objeto a gran nimero de
modelos, tan variados como los tipos linguisticos de que proceden. La diversidad de
las estructuras linglisticas, en la medida en que sabemos analizarlas, no se puede
reducir a un numero exiguo de modelos que comprenderian siempre y sélo los
elementos fundamentales. Cuando menos disponemos asi de algunas
representaciones bastante precisas, construidas por medio de una técnica
comprobada.

Muy otra cosa es el empleo de la lengua. Aqui es cosa de un mecanismo total y
constante que, de una manera o de otra, afecta a la lengua entera. La dificultad es
captar este gran fendmeno, tan trivial que parece confundirse con la lengua misma,
tan necesario que se escapa. La enunciacion es este poner a funcionar la lengua por
un acto individual de utilizacién. El discurso & se dirad , que es producido cada vez
gue se habl a, esa mani festaci-n de | a
Hay que atender a la condicién especifica de la enunciacion: es el acto mismo de
producir un enunciado y no el texto del enunciado lo que es nuestro objeto. Este acto
se debe al locutor que moviliza la lengua por su cuenta. La relacién entre el locutor y
la lengua determina los caracteres linguisticos de la enunciacion. Debe
considerarsela como hecho del locutor, que toma la lengua por instrumento, y en los
caracteres linglisticos que marcan esta relacion.

Este gran proceso puede ser estudiado de diversos modos.

Vemos tres principales. EI mas inmediatamente perceptible y el mas directo d con
todo y que en general no se le relacione con el fendbmeno general de la
enunciaciond es la realizacion vocal de la lengua. Los sonidos emitidos y
percibidos, ya sean estudiados en el marco de un idioma particular o en sus
manifestaciones generales, como proceso de adquisicion, de difusion, de alteracion
0 son otras tantas ramas de la fonéticad proceden siempre de actos individuales,
que el linglista sorprende en lo posible en una produccion nativa, en el seno del

55

enunc



habla. En la practica cientifica, se procura eliminar o atenuar los rasgos individuales
de la enunciacion fonética recurriendo a sujetos diferentes y multiplicando los
registros, de manera que se obtenga una imagen media de los sonidos, distintos o
ligados. Pero todo el mundo sabe que, en el mismo sujeto, los mismos sonidos no
son nunca reproducidos exactamente, y que la nocion de identidad soOlo es
aproximada, precisamente cuando la experiencia es repetida en detalle. Estas
diferencias se deben a la diversidad de las situaciones en que es producida la
enunciacion. El mecanismo de esta produccidon es otro aspecto esencial del mismo
problema. La enunciacion supone la conversion individual de la lengua en discurso.
Aqui la cuestion 0 muy dificil y todavia poco estudiadad es ver c¢c- mo el i s
fooma en fipal abraso, en qu® medida puede di s
qgué términos describir su interaccion. Es la semantizacion de la lengua lo que ocupa
el centro de este aspecto de la enunciacién, y conduce a la teoria del signo y al
analisis de la significancia. En esta misma consideracion pondremos los
procedimientos mediante los cuales las formas linguisticas de la enunciacion se
di versifican y se engendran. La figram8tica
formalizarlos para deslindar un marco permanente y, a partir de una teoria de la
sintaxis universal, propone elevarse a una teoria del funcionamiento de la mente.
Puede, en fin, considerarse otro enfoque, que consistiria en definir la enunciacion en
el marco formal de su realizacion. Tal es el objeto propio de estas paginas. Tratamos
de esbozar, dentro de la lengua, los caracteres formales de la enunciacion a partir
de la manifestacion individual que actualiza. Tales caracteres son necesarios y
permanentes los unos, los otros incidentales y ligados a la particularidad del idioma
elegido. Por comodidad, los datos aqui utilizados proceden del francés usual y de la
lengua de la conversacion. En la enunciacion consideramos sucesivamente el acto
mismo, las situaciones donde se realiza, los instrumentos que la consuman.

El acto individual por el cual se utiliza la lengua introduce primero el locutor como
pardmetro en las condiciones necesarias para la enunciacion. Antes de la
enunciacion, la lengua no es mas que la posibilidad de la lengua. Después de la
enunciacion, la lengua se efectiia en una instancia de discurso, que emana de un
locutor, forma sonora que espera un auditor y que suscita otra enunciacion a cambio.
En tanto que realizacion individual, la enunciacién puede definirse, en relacién con la
lengua, como un proceso de apropiacion. El locutor se apropia el aparato formal de
la lengua y enuncia su posicion de locutor mediante indicios especificos, por una
parte, y por medio de procedimientos accesorios, por otra. Pero inmediatamente, en
cuanto se declara locutor y asume la lengua, implanta al otro delante de él,
cualquiera que sea el grado de presencia que atribuya a este otro. Toda enunciacion
es, explicita o implicita, una alocucion, postula un alocutario. Finalmente, en la
enunciacion, la lengua se halla empleada en la expresion de cierta relacion con el
mundo. La condicion misma de esta movilizacién y de esta apropiacion de la lengua
es, en el locutor, la necesidad de referir por el discurso y, en el otro, la posibilidad de
correferir idénticamente, en el consenso pragmatico que hace de cada locutor un
colocutor. La referencia es parte integrante de la enunciacion. Estas condiciones
iniciales van a gobernar todo el mecanismo de la referencia en el proceso de
enunciacion, creando una situacion muy singular y de la cual no se adquiere la
menor conciencia. El acto individual de apropiacion de la lengua introduce al que
habla en su habla. He aqui un dato constitutivo de la enunciacion. La presencia del
locutor en su enunciacion hace que cada instancia de discurso constituya un centro
de referencia interna. Esta situacion se manifestard por un juego de formas
especificas cuya funcién es poner al locutor en relacion constante y necesaria con su
enunciacion. Esta descripcion un poco abstracta se aplica a un fendémeno lingiistico
familiar en el uso, pero cuyo andlisis teérico apenas se esta iniciando. Esta primero
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la emergencia de los indicios de persona (la relacion yo-td), que no se produce mas

gue en la enunciacion y por ella: el término yo denota al individuo que profiere la
enunciacion, el término td, al individuo que esté presente como alocutario.

De igual naturaleza y atinentes a la misma estructura de enunciacion son los indicios
numerosos de la ostension (tipo este, aqui, etc.), términos que implican un gesto que

designa el objeto al mismo tiempo que es pronunciada la instancia del término.

Las formas ||l amadas tradicional mente Apror
nos aparecen ahora como wuna <c¢l asemadgue i nd
remiten siempre y solamente a Aindividuoso
lugares, por oposicion a los términos nominales que remiten siempre y solamente a

conceptos. Ahora, el estatuto de esto® finc
gue nacen de una enunciacion, de que son producidos por este acontecimiento
I ndi vidual y, S i puede decirse, Afsemel nat i

gue es proferida una enunciacion, y cada vez designan de nuevo.

Otra serie, tercera, de términos aferentes a la enunciacion esta constituida por el
paradigma entero 8 a menudo vasto y complejod de las formas temporales, que se
deter mi nan por relaci -n con el EGO, centr
verbales cuya f or ma ax icanklmonehtodé |a eneirciacion, e 0, ¢
forman parte de este aparato necesario.

Vale la pena detenerse en esta relacion con el tiempo, y meditar acerca de la
necesidad, interrogarse sobre lo que la sustenta. Podria creerse que la temporalidad

es un marco innato del pensamiento. Es producida en realidad en la enunciaciéon y

por ella. De la enunciacion procede la instauracion de la categoria del presente, y de

la categoria del presente nace la categoria del tiempo. El presente es propiamente la

fuente del tiempo. Es esta presencia en el mundo que sélo el acto de enunciacion

hace posible, pues 8 piénsese biend el hombre no dispone de ningun otro medio de
vivir el Aahorao y de hacerl o actual m8s gL
mundo. Podria mostrarse mediante analisis de sistemas temporales en diversas

lenguas la posicién central del presente. El presente formal no hace sino explicitar el

presente inherente a la enunciacion, que se renueva con cada produccion de

discurso, y a partir de este presente continuo, coextensivo con nuestra presencia

propia, se imprime en la conciencia el sentimiento de una continuidad que llamamos

Ati empoo,; continuidad y temporalidad se en
enunciacion que es el presente del ser mismo, y se delimitan, por referencia interna,

entre lo que va a volverse presente y lo que acaba de no serlo ya. Asi la enunciacién

es directamente responsable de ciertas clases de signos que promueve, literalmente,

a la existencia. Pues no podrian nacer ni hallar empleo en el uso cognitivo de la

lengua. Hay pues que distinguir las entidades que tienen en la lengua su estatuto

pleno y permanente y aquellas que, emanadas de la enunciacion, solo existen en la

red de Aindividuoso que | a errednchiiadoiran drd
|l ocutor . Por ejempl o, el iy oo, el Afesoo, e
son sino | os Anombr es 0 esopemaf@ahai pnogugidos en la 0 s d
enunciacion.

Aparte de las fuerzas que gobierna, la enunciacion da las condiciones necesarias

para las grandes funciones sintacticas. No bien el enunciador se sirve de la lengua

para influir de algun modo sobre el comportamiento del alocutario, dispone para ello

de un aparato de funciones. Esta, primero, la interrogacién, que es una enunciacion
construida para suscitar una Arespuestaoc, [
tiempo un proceso de comportamiento de doble entrada. Todas las formas Iéxicas y
sintacticas de la interrogacién, particulas, pronombres, sucesion, entonacién, etc.,

participan de este aspecto de la enunciacion.
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Parecidamente seran atribuidos los términos o formas que llamarnos de intimacion:
ordenes, llamados, concebidos en categorias como el imperativo, el vocativo, que
implican una relacion viva e inmediata del enunciador y el otro, en una referencia
necesaria al tiempo de la enunciacion. Menos evidente quiza, pero no menos cierta,
es la pertenencia de la asercion a este mismo repertorio. Tanto en su sesgo
sintactico como en su entonacion, la asercion apunta a comunicar una certidumbre,
es la manifestacion mas comun de la presencia del locutor en la enunciacion, hasta
tiene instrumentos especificos que la expresan o implican, las palabras si y no que
asertan positiva 0 negativamente una proposicion. La negacion como operacion
l6gica es independiente de la enunciacion, tiene su forma propia en francés, que es
ne...pas. Pero la particula asertiva no, sustituto de una proposicién, se clasifica como
la particula si, cuyo estatuto comparte, entre las formas que participan de la
enunciacion.

Méas ampliamente aun, si bien de manera menos categorizable, se disponen aqui
toda suerte de modalidades formales, unas pertenecientes a los verbos como los

Amod o (optativo, Ssubjuntivo) gue enunci an
enuncia (espera, deseo, aprensi - n), |l as ot
Aprobabl ement ed) y gue i ndi can incertidum

deliberadamente, denegacion de asercion.

Lo que en general caracteriza a la enunciacion es la acentuacién de la relacion
discursiva al interlocutor, va sea éste real o imaginado, individual o colectivo.

Esta caracteristica plantea por necesidad lo que puede llamarse el cuadro figurativo

de | a enunciaci - n. Como forma de discurso,
igualmente necesarias, fuente la una, la otra meta de la enunciacion. Es la estructura

del diadlogo. Dos figuras en posicion de interlocutores son alternativamente
protagonistas de la enunciacion. Este marco es dado necesariamente con la
definicién de la enunciacion. Podria objetarse que puede haber didlogo fuera de la
enunciacion o enunciacion sin dialogo. Deben ser examinados los dos casos.

En la justa verbal practicada por diferentes pueblos, y de la cual es una variedad

tipica el hain-teny de los Merina, no se trata en realidad ni de didlogo ni de
enunciacion. Ninguna de las partes se enuncia: todo consiste en proverbios citados y

en contraproverbios contracitados. No hay una sola referencia explicita al objeto del

debate. Aquel de los dos competidores que dispone de mayor provision de
proverbios, o que los emplea mas diestramente, con mayor malicia, del modo mas
imprevisible, sale ganando y es proclamado vencedor. Este juego no tiene mas que

| as apariencias de wun di 8l ogo. A |l a invers
enunciacion. Debe ser planteado, pese a la apariencia, como una variedad del

di 81 ogo, estructur a f und aaogorintedorizado,Edrmuiddoo n - | ©
en Al enguaje interioro, entre un yo | ocut
locutor es el Unico que habla; el yo que escucha sigue presente, no obstante; su
presencia es necesaria y suficiente para tomar significante la enunciacién del yo

locutor. En ocasiones también el yo que escucha interviene con una objecion, una
pregunta, una duda, un insulto. La forma linguistica que adopta esta intervencion

di fiere seg%n | os idiomas, pero es @eéeempr
escucha se pone en el |l ugar del yo |l ocut
per sonao,; as? en espafol, donde el Amon- | @
i njunciones como: ANo, soy tont o, ol vi d®

i nterpel ada np éirssegrmuand a | yo | ocutor: ANo, nao

Habria que establecer una interesante tipologia de estas relaciones; en algunas
lenguas se veria predominar el yo oyente como sustituto del locutor, poniéndose a
su vez como Yo (francés, inglés), o en otras dandose por interlocutor del dialogo y
empleandott ( al em8n, ruso) . Esta trasposici-n del
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ora se escinde en dos, ora asume dos papeles, se presta a figuraciones o
trasposiciones psicodramaticas: conflictos de | Afiyo profundoo y de
desdoblamientos provocados por | a #@Ainspiraci-no, et c. S
aparato linguistico de la enunciacion suirreflexiva que comprende un juego de
oposiciones del pronombre y del anténimo (en francés je/me/moi).

Estas situaciones pedirian una descripcion doble, de forma lingtistica y de condicion
figurativa. Se contenta uno demasiado facilmente con invocar la frecuencia y la
utilidad practicas de la comunicacion entre los individuos para admitir la situacién de
dialogo como resultante de una necesidad y prescindir de analizar sus multiples
variedades. Una de ellas se presenta en una condicion social de lo mas trivial en
apariencia, de las menos conocidas en verdad. B. Malinowski la ha sefialado con el
nombre de comunion fatica, calificandola asi como fendmeno psicosocial de
funcionamiento linglistico. Trazd su configuracion partiendo del papel que tiene el
lenguaje. Es un proceso donde el discurso, con la forma de un dialogo, funda una
aportacion entre los individuos. Vale la pena citar algunos pasajes de este analisis.

El caso del lenguaje empleado en relaciones sociales libres, sin meta, merece una
consideracion especial. Cuando se sienta gente alrededor de la hoguera del pueblo
después de concluir su faena cotidiana o cuando charlan para descansar del trabajo,
0 cuando acompafian un trabajo simplemente manual con un chachareo que no
tiene que ver con lo que hacen, es claro que estamos ante otra manera de emplear
la lengua, con otro tipo de funcion del discurso. Aqui la lengua no depende de lo
gue pasa en el momento, hasta parece privada de todo contexto situacional. El
sentido de cada enunciado no puede ser vinculado al comportamiento del locutor o
del oyente, a la intencion de lo que hacen. Una simple frase de cortesia, empleada
tanto en las tribus salvajes como en un salén europeo, cumple con una funcién para
la cual el sentido de sus palabras es casi del todo indiferente. Preguntas sobre el
estado de salud, observaciones sobre el tiempo, afirmacién de un estado de cosas
absolutamente evidente, todas estas cosas son intercambiadas no para informar, no
en este caso para ligar a personas en accion, tampoco, de fijo, para expresar un
pensamiento... Es indudable que estamos ante un nuevo tipo de empleo de la
lengua 0 que, empujado por el demonio de la invencion terminoldgica, siento la
tentacion de llamar comunién félica, un tipo de discurso en el cual los nexos de
union son creados por un simple intercambio de palabras... Las palabras en la
comunion fatica ¢ son empleadas principalmente para trasmitir una significacion que
es simbdlicamente la suya? No, de seguro. Desempefian una funcion social y es su
principal meta, pero no son resultado de una reflexién intelectual y no suscitan por
necesidad una reflexion en el oyente. Una vez mas podremos decir que la lengua no
funciona aqui como un medio de trasmision del pensamiento. Pero ¢podemos
considerarla como un modo de accion? ¢Y en qué relacion estd con nuestro
concepto decisivo de contexto de situacién? Es evidente que la situacion exterior no
interviene directamente en la técnica de la palabra. Pero ¢qué se puede considerar
como situacion cuando un grupo de gente charla sin meta? Consiste sencillamente
en esta atmodsfera de sociabilidad y en el hecho de la comunién personal de esa
gente. Mas ésta es de hecho consumada por la palabra, y la situacién en todos los
casos es creada por el intercambio de palabras, por los sentimientos especificos que
forman la gregaridad convivial, por el vaivén de los decires que constituyen el
chacoteo ordinario. La situacion entera consiste en acontecimientos linguisticos.
Cada enunciacioén es un acto que apunta directamente a ligar el oyente al locutor por
el nexo de algun sentimiento, social o de otro género. Una vez mas el lenguaje en
esta funcion no se nos manifiesta como un instrumento de reflexion sino como un
modo de accion.
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Estamos aqu?2 en | as Ilindes del Adi 81 ogoo.

por una forma convencional de enunciacién que vuelve sobre si misma, se satisface
con su logro, sin cargar con objeto, ni con meta, ni con mensaje, pura enunciacion
de palabras convenidas, repetida por cada enunciador. El andlisis formal de esta
forma de intercambio linglistico esta por hacer. En el contexto de la enunciacion
habria que estudiar otras muchas cosas. Habria que considerar los cambios |éxicos
que la enunciacién determina, la fraseologia que es la marca frecuente, acaso
necesari a, de | a noralidado. Tambi ®n h
la enunciacion escrita. Esta se mueve en dos planos: el escritor se enuncia
escribiendo y, dentro de su escritura, hace que se enuncien individuos. Se abren
vastas perspectivas al analisis de las formas complejas del discurso, a partir del
marco formal aqui esbozado.
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Universidad Nacional de San Luis Facultad de Ciencias Humanas Curso de Apoyo
2018

Profesorado Universitario en Letras
Curso de Apoyo 2018

Objetivos del Trabajo Practico: a. Afianzar conocimientos acerca de las ideas
tedricas y criticas sobre la literatura, b. Iniciarse en el conocimiento del metalenguaje
y de las polémicas de la teoria literaria, c. Reflexionar acerca del valor de la escritura
como medio para construir ideas y conceptos.

Criterios de evaluacion: se evaluard el manejo apropiado y preciso de la
terminologia. Ademas se evaluara la correcta redaccion, el tipo de registro empleado
y el formato de entrega (tipo de letra, justificacion de parrafos, puntuacién, formato
de cita, errores ortograficos).

Actividad 1:

A partir de la lectura de cada fragmento, marcar y extraer las palabras o frases que
se refieren a la literatura consignando el/los componente/s mas importantes.

Jackobson, Roman: Ensayos de Linguistica General. Seix Barral, Barcelona, 1975.
ALing¢2sta@ga y po®tic

El primer problema de que la poética se ocupa es: ¢qué es lo que hace que un
mensaje verbal sea una obra de arte? Toda vez que el objeto principal de la poética

es |l a Adifferentia spec2ficaodo del arte ve
tipos de conducta verbal, la poética esta en el derecho de ocupar un lugar
preeminente en los estudios literarios.

La orientacion hacia el MENSAJE como tal, el mensaje por el mensaje, es la funcion
POETICA del lenguaje.

La funcidn poética no es la Unica funcion del arte del lenguaje, no es mas que la
funcién dominante, determinante, mientras que en las demas actividades verbales
no juega Mas que un papel secundario, accesorio.

Jackobson, Romanqué Qualles®si e?0. En Quest.i
Seuil, Paris, 1973.

Ni Tinianov, ni Mukarovsky, no Shklovsky ni yo predicamos que el arte se satisfaga a
si mismo; nosotros hemos mostrado, por el contrario, que el arte es una parte del
edificio social, un componente en correlacién con otros, un componente variable, ya
que la esfera del arte y su relacion con otros sectores de la estructura social se
modifica incesante y dialécticamente.
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Lo que nosotros subrayamos no es un separatismo del arte, sino la autonomia de la
funcion estética.

Jan Mukarovsky: El arte como hecho semioldgico.

El artefacto es el simbolo de significado materialmente producido, el objeto estético
es el significado correlativo de artefacto en la conciencia colectiva de los lectores. El
artefacto, sin cambios posibles en su estructura, es la fuente de significado que para
el lector tiene que constituirse en el punto de partida para todas las concreciones de
la obra por parte de sus receptores; la obra en su totalidad no se puede reducir al
artefacto. Desde que se concretiza dentro de los sistemas fluctuantes de normas
estéticas, la estructura del objeto estético esta en continuo cambio.

CONCEPTO DE TEXTO EN EL FORMALISMO RUSO (cont.)

ALa noci - -n de ¢ on sanav.urontado-da: deorfade la lite¥atura de
los formalistas rusos. Antologia preparada por Tzvetan Todorov. Bs As, Signos,
1970).

La unidad de la obra no es una entidad simétrica y cerrada sino una integridad
dindmica que tiene su propio desarrollo; sus elementos no estan ligados por un
signo de igualdad y adicién sino por un signo dinamico de correlacion e integracion.

La forma de la obra literaria debe ser sentida como forma dinadmica.

Ese dinamismo se manifiesta en la nocion de principio de construccion. No hay
equivalencia entre los diferentes componentes de la palabra: la forma dindmica no
se manifiesta ni por su reunién ni por su fusidn sino por su interaccion, y en
consecuencia, por la promocién de un grupo de factores a expensas de otro. El
factor promovido deforma a los que se le subordinan. Se puede decir entonces que
siempre se percibe la forma en el curso de la evolucion de la relacion entre factor
subordinante y constructivo y los factores subordinados.

Umberto Eco: Tratado de Semidtica General

El'texto est ®tico se present a cComo un
comprension del texto se basa en una dialéctica de aceptaciéon y rechazo de los
codigos del emisor y de propuesta y control de los codigos del destinatario. Por un
lado, se ve desafiado por la ambigiedad del objeto, y por otro, regulado por su
organizacion contextual. Asi, una definicibn semidtica de la obra de arte explica por
gué durante la comunicacion estética se produce una experiencia que no puede
preverse ni determinarse completamente y por qué llega a ser posible esa
experiencia Mnabiertao gracias a algo
niveles.
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Umberto Eco (1987): Lector in fabula

Asi, pues, el texto esta plagado de espacios en blanco, de intersticios que hay que
rellenar; quien lo emitié preveia que se los rellenaria y los dejo en blanco por dos
razones. Ante todo, porque un texto es un mecanismo perezoso (0 econémico) que
vive de la plusvalia de sentido que el destinatario introduce en él...En segundo lugar,
porque a medida que pasa de la funcion didactica a la estética, un texto quiere dejar
al lector la iniciativa interpretativa, aunque normalmente desea ser interpretado con
un margen suficiente de univocidad. Un texto quiere que alguien lo ayude a
funcionar

Carlos Altamirano y Beatriz Sarlo, Conceptos de sociologia literaria
Sobre la concepcion de texto de Pierre Macherey

El texto no afirma sélo una cosa sino varias y distintas...el texto tiene una diversidad
resuelta en unidad asediada por la contradiccion. Sdélo en apariencia el texto literario
es un todo unificado.

Tradicién concierne al campo literario, estético, ideolégico y filosofico, en cuyo
interior se organizan las producciones culturales y se ubican, con grados mas o
menos desarrollados de autopercepcion, los escritores. (...) la tradiciébn no abarca
todas las obras del pasado literario, aparece siempre como resultado de una
actividad que incluye identificaciones y oposiciones...

Toda ruptura en la tradicion supone el surgimiento de nuevos contenidos ideolégicos
y estéticos. Mas aun, cuando esta ruptura es profunda y duradera, indica también la
imposicion de una nueva direccion sobre toda la cultura, es decir, que un nuevo
sector social que hasta entonces funcionaba subordinado, logré imponer su
hegemonia. Aparecen nuevos gustos, se reorganiza el puablico y por ende, cambia la
estructura del campo de la historia literaria.

Eugenio Coseriu, El hombre y su Lenguaje

El lenguaje poético resulta simplemente Lenguaje: realizacion de todas las
posibilidades del lenguaje como tal (...) no representa reduccién del lenguaje y
tampoco le afiade ninguna funcion. El lenguaje poético representa la plena
funcionalidad del lenguaje.

Rol and Barthes, fiLecci - no

Desde el momento en que es proferida, aun cuando sea dentro de la mas profunda
intimidad del sujeto, la lengua entra al servicio del poder. Denomino Literatura a esta
trampa saludable, este esquive, este magnifico sefiuelo que permite escuchar la
lengua extra-poder.

Actividad 2

Elaborar un mapa conceptual que tenga como nudcleo la palabra literatura.
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